PLA D’ATENCIO A LA
DIVERSITAT

Institut Escola Turé de Roquetes

2021-2022



co* o%’%
1.INtrodUCCIO — NOIMALIVA .....eeeieiiieeeiiiiii ettt e e e e e e e e e e 4
2. FilOSOfia UEI CENIIE .....ceiieieiieieeeeeee ettt eeeees 5
3.AtenciO Educativa alS AlUMNES .......cooiiiiiiiiiiie e 6
3.1 Alumnes amb Necessitats Especifiques de Suport Educatiu (NESE) ........... 7
3.2 Plans de Suport Individualitzat (P1) ........ccooooii 21
3.3 Alumnes nouvinguts (Aula d’acollida) ............c.c.cccoeviiiiiiiiii 24
4.Mesures i suports metodologiques a I'Institut Escola Tur6 de Roquetes................... 27
4.1 Mesures i SUPOTIES UNIVEISAIS ..coooiiiiiiiiieieee e 28
4.2 Mesures i Suports addiCionals ........coooiiiiiiiiiiii 29
4.3 MeSUures i SUPOITS INTENSIUS ..ooooeiiiieiieeeeee e 29
5. RECUISOS HUMEBINS ...t e e 30
5.1 Equip d’Assessorament Psicopedag0giC (EAP)........cccccoiiiiiiniiniin i 30
5.2 Mestres d’Educacioé Especial (Infantil i Primaria)..........cccccoovviiiiininncinn, 31
5.3 0rientadors/es (SECUNUAIIA).....uuuiiiieeeiiiiiiiiiiieie e e e e e e e e e e e 32
5.4 EAuCador/a €mMOCIONAL ........uuuuiiiii e 33
5.5 Treballador/a Integracid Social (TIS).......ccoouuiiiiiiii i, 34
5.6 EAUCATOI/a SOCIAL.....eeiiiiiiiiiiiiiieeiic e 36
5.7 Promotor/a @SCOIAI ......cciiiiiiiiiiiii e 37
5.8 Técnic/a Educacid Infantil (TED) ......cccoooeeiiiiiie e 39
5.9 VEHAUOI @ ..o 40
5.10 Educador/a A Peu de Carrer (APC) (Secundaria) .......cccceeeveeeevviiiiiiiinineeeenn, 40
5.11 Jove Informat i Participa (Punt JIP) (Secundaria) ..........c.ccecovvvvvviiiniinnneeenn, 41
B. COMUSSIONS ...ttt ettt ettt e e e e ettt e e e e e s e et e e e e e e 41
6.1 Comissié d’Atencié a la Diversitat (CAD) .....ccccoevieiiii i, 41
6.2 COMISSIO SOCIAL....eeiiiiiiiiiiiiie it e e 43
6.3 COOrdiNACIO MESTIES ..ottt e e 44
7. Criteris d’Organitzacid PedagOgiCa.........ccccccouviiiiie it sree e 45
7.1 Suport Educatiu Personalitzat (SEP) ......cccoovviiiiiiiiii e 45
7.2 Desdoblaments Primaria - SECUNANia .........coouviiiiiiiiiiieeiiiiiieee e 45
7.3Grupsreduits alr ESO i 2N ESO......ccooiiiiiiiiiiiiie e 46
7.4 Programes Diversificacié Curricular (Espurna) a 4t ESO..........ccoevvvvvivnnnnnnn. 46
8. GlOSSar A'ADreViatUres..........ciiiiiieic s 46
LS Y LTS (0 T 47
Annex 1: Equip d’Assessorament PSicoOpedagOgiC ......cccoocvverirveiieiieenieiie s 47



E&
o 9% 7o
%,

@
‘0 67.
s

Annex 2: Model per a I’'elaboracié del Pla de Suport Individualitzat: Primaria,

] © LU TP UPPPTTRPPPRN 48
Annex 3: Programa de Diversificacio Curricular (ESPUrNa) .......cccccceevveivvvvnenenn. 48
Annex 4: Registre de dades internes i externes de I'atencié a la diversitat ...... 48
ANnex 5: Pla d’acollida..............ccoooiiiiiiiiii e 48



1.Introduccié — Normativa

Quan parlem d’'una escola per a tothom ens referim a una escola inclusiva en el

sistema inclusiu:

Reconeixement de la diversitat com un fet universal.

Com I'unica mirada possible per donar resposta a tots els alumnes.
Personalitzacio de I'aprenentatge: un disseny per a tothom.

Igualtat i equitat perqué tots els alumnes puguin rebre una educacio integral
I amb expectatives d’éxit.

Participacio i coresponsabilitat.

Formacié del professorat per promocionar oportunitats de creixement

col-lectiu i per desenvolupar projectes educatius compartits.

El present document recull les mesures per atendre la diversitat. Regula el

diagnostic de les necessitats de l'alumnat, les persones responsables de

decidir la mesura adient, les persones responsables de dur-les a terme i

I'organitzacio i aplicacio.

Llei d’Educacié a Catalunya 12/2009 del 10 de juliol.
Llei 13/2017, del 30 d'octubre, d'accessibilitat.

Llei organica 8/2013, de 9 de desembre, per a la millora de la qualitat

educativa.
Llei 17/2010, del 3 de juny, de lallengua de signes catalana.

Llei 14/2010, del 27 de maig, dels drets i les oportunitats en la infancia i
I'adolescencia (DOGC num. 5641, de 2.6.2010).

Decret 150/2017 del 17 d’octubre atencio educativa de I'alumnat en el
sistema inclusiu.

Decret 187/2015, de 25 d'agost, d'ordenacié dels ensenyaments de
I'educacio secundaria obligatoria (DOGC num. 6945, de 28.8.2015).

Decret 119/2015, de 23 de juny, d'ordenacié dels ensenyaments de
I'educacio primaria (DOGC num. 6900, de 26.6.2015).

Decret 181/2008, del 9 de setembre, d’ordenacio dels ensenyaments del

segon cicle d’educacio infantil.
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- Ordre ENS/108/2018 del 4 juliol es determina els procediments, els
documents i els requisits formals del procés d’avaluacié6 d’educacio

secundaria obligatoria.

- Ordre ENS/164/2016, de 14 de juny, per la qual es determinen el
procediment i els documents i requisits formals del procés d’avaluacié en
I'educacio primaria. (DOGC nuam. 7148, de 23.6.2016).

- Ordre EDU/484/2009, de 2 de novembre, del procediment i els documents i
requisits formals del procés d’avaluacié del segon cicle de I'educacié infantil
(DOGC num. 5505, de 13.11.2009).

- Resolucié ENS/1543/2013, de 10 de juliol, de l'atencié educativa a
I'alumnat amb altes capacitats (DOGC num. 6419, de 17.7.2013).

- Resoluci6 ENS/1544/2013, de 10 de juliol, de l'atencié educativa a
l'alumnat amb trastorns de I'aprenentatge (DOGC num. 6419, de
17.7.2013).

- Pla per laigualtat de genere en el sistema educatiu.

- Normativa de Gestio i Organitzacio de centres anual.

2.Filosofia del centre

La nostra societat és molt diversa i el nostre Institut Escola és un reflex
d’aquesta diversitat social, cultural, d’interessos i de motivacions. El nostre
objectiu prioritari €s garantir que tot I'alumnat desenvolupi al maxim possible les
seves capacitats i en el fet que la practica educativa respongui millor a la
diversitat.

L’Institut Escola Tur6 de Roquetes disposa d’'un projecte educatiu de centre
gue fomenta i garanteixi una atencié educativa inclusiva i de qualitat per a tot

I'alumnat.



3.Atenci6 Educativa als Alumnes

NESE

necessitats especifiques suport educatiu

NEE

Necessitats educatives especials- alumnat amb:

-

Discapacitat fisica

Trastorn greu de
conducta

\

Discapacitat intel-lectual

Trastorn mental

Discapacitat sensorial
Visual
Auditiva

Malalties:

Degeneratives greus

TEA. Trastorn de

\’espectre de l'autisme

i minoritaries

Alumnat amb trastorns
d’aprenentatge o
comunicacio

Alumnat amb altes
capacitats

Alumnat d’origen estranger
amb NESE derivades de:
- Incorporacié tardana al
sistema educatiu
- Falta de domini de la
llengua vehicular dels
aprenentatges
- Escolaritat prévia
deficitaria

Situacions
socioeconomiques i
socioculturals
desfavorides

Risc d’abandonament
escolar prematur

Quadre elaborat a partir del Decret 150/2017
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3.1 Alumnes amb Necessitats Especifiques de Suport Educatiu (NESE)

El terme necessitats especifiques de suport educatiu (NESE) fa referéncia als

alumnes que necessiten de suports educatius especifics per assolir els

aprenentatges i, tal com s’indica en el Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de

I'atencio educativa a I'alumnat en el marc d’'un sistema educatiu inclusiu.

Les Necessitats Especifigues de Suport Educatiu s’identifiquen i s’avaluen

considerant el funcionament de l'alumne dins del seu context educatiu,

independentment de la seva condici6 personal i social, amb I'objectiu de

proporcionar-li els suports necessaris per afavorir-ne l'aprenentatge en

condicions d’equitat. S’han de basar en:

- Les arees de fortaleses de I'alumne.

- Les competencies préviament adquirides i la modalitat d’aprenentatge més
eficag.

- Elsreptes, els desafiaments curriculars als quals s’enfronta.

- Les condicions personals o socials que interfereixen en la seva capacitat

d’aprendre.

Es considera Necessitat Educativa Especial el decalatge que es produeix entre
les capacitats de I'alumne i les exigencies del context. Aquest decalatge afecta
substancialment el desenvolupament personal i I'aprenentatge.

La necessitat de garantir la inclusio de tots els alumnes fa necessaria una tasca
gue sovint, sembla contradictoria amb el sistema inclusiu: designar i definir les
categories de necessitats de suport educatiu. Aquestes categories i definicions
no defineixen la persona, defineixen condicions temporals o permanents en
gue es troba la persona. Parlem de categories per ajustar millor les mesures i
suports.

Les discapacitats i els trastorns de desenvolupament han de ser considerats
des del model social, abordats des del mateix curriculum i dedicant-hi esforcos
per garantir que I'alumne pot accedir i participar en totes aquelles activitats que
resulten imprescindibles per al seu desenvolupament i aprenentatge en
societat.

Informe de reconeixement NESE associat a NEE. Alumnat amb una

Discapacitat fisica
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Definicié: So6n aquells alumnes que presenten de forma transitoria o

permanent una alteracié de I'aparell motriu.

La resposta educativa: Les necessitats d’aquests alumnes son enormement

variades. Alguns d’ells sols requeriran adaptacions de I'entorn per poder

accedir autonomament als diferents entorns escolars, per altres alumnes sera
necessari un Pla de Suport Individualitzat que recull mesures i suports per
afavorir la comunicacié i I'accés al curriculum. Els serveis educatius compten
amb professionals especialitzats que poden donar suport (fisioterapeutes i
logopedes) per a la millor atencié educativa. Han de garantir les condicions
afavoreixin la seva integracié. Alguns recursos que poden necessitar aquests
alumnes son:

- Els sistemes augmentatius de comunicacio

- Els sistema d’accés a I'ordinador.

- El joc adaptat

Informe de reconeixement NESE associat a NEE. Alumnat amb una
discapacitat intel-lectual

Es un trastorn que comenca en el periode de desenvolupament i que inclou
limitacions en el funcionament intel-lectual i en la conducta adaptativa quant al
domini conceptual, social i practic, i que té implicacions importants en
'aprenentatge escolar. L’alumnat amb DI presenta discrepancies entre la seva
competéncia individual i les demandes de l'entorn. L’actual concepte de
discapacitat intel-lectual es basa en un model multidimensional del
funcionament huma organitzat en cinc dimensions de funcionament: capacitats
intel-lectuals, conducta adaptativa, salut, participacié i context. La Resposta
Educativa. Sera necessari elaborar un pla de suport individualitzat que reculli,
a partir de l'avaluacié psicopedagogica i formativa de I'alumne, les mesures i
suports necessaris aixi com la seva planificacié i avaluacio.

Informe de reconeixement NESE associat a NEE. Alumnat derivades de
Discapacitat sensaorial: Visual i Auditiva.

Discapacitat Visual: Alumnes amb discapacitat Visual és una alteracié de la
visié que, encara que se’n facin correccions optiques, afecta el funcionament
escolar. Aquesta disminucio de la visié pot manifestar-se en diferents graus,
des d’'una baixa visi6 moderada o severa, fins a una ceguesa total. Resposta

educativa: Els centres docents amb alumnat amb discapacitat visual reben el
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suport de professionals itinerants especialistes. Aquests formen part d’un
programa d’intervencio educativa vinculat al Centre de Recursos Educatius per
a Deficients Visuals (CREDV), fruit d’'un conveni de col-laboraci6 entre el
Departament d’Ensenyament de la Generalitat de Catalunya i I'ONCE. La seva
intervencid es concreta en tres grans ambits: alumnat i families, centres i
professorat, i zona educativa.

Discapacitat Auditiva: Pérdua auditiva de diferents grau que, encara que se’n
facin correccions auditives, afecta el processament de la informacio linguistica i
el desenvolupament de la comunicacio, el llenguatge i la parla. Hi ha diferents
graus de pérdua auditiva: lleugera (problemes per sentir la veu baixa i algunes
consonants), mitjana ( perdua d’'informacié i de la discriminacié de paraules en
converses), severa (no se sentin converses a intensitat normal), profunda
(comporta que no se senti la parla i es percep només vibracid. Afecta
'adquisicié de la parla i/o el llenguatge i, per tant, afecta adversament el
rendiment escolar. Cofosi (abséncia total de percepcido del so). Resposta
educativa:

- Modalitat educativa: el Departament d’Ensenyament, d’acord amb el que

ofereix a les families la possibilitat d’escollir lliurement I'escolaritzacié en la
modalitat oral o bilingle dels seus fills/les un cop haver estat degudament
informades d’ambdues opcions.

0 Modalitat educativa bilingtie: Coexisteixen la llengua de signes catalana

(LSC), com a matéria d’estudi i llengua vehicular en la comunicacio i I'accés al
curriculum escolar, i les llengties orals i escrites oficials, que també son objecte
d’aprenentatge.

0 Modalitat educativa oral: Treballa en I'aprenentatge i desenvolupament

exclusiu de la llengua oral parlada i escrita (catala i castella).

Durant tota I'escolaritzacid, obligatoria i post obligatoria, en qualsevol dels dos
tipus de modalitat, I'alumnat amb discapacitat auditiva rep el suport especific
dels professionals que corresponguin i d’acord amb les necessitats de la
modalitat escollida i el tipus d’escolaritzacié : MALL logopedes, psicopedagogs,
especialistes en protesis auditives i intérprets en llengua de signes.

- Suports educatius: L’alumnat pot ser escolaritzat en qualsevol centre
ordinari i a banda del suport del professional del CREDA en quan a la valoracio

psicopedagogica, I'atencié directa i 'assessorament al centre i a la familia, el
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centre oferira el suport especific que es requereixi per a facilitar-li I'accés al
curriculum. Aquest suport pot ser un Mestre d’Audici6 i Llenguatge o qualsevol
professional en [l'atencio a la diversitat (mestre d’educaciéo especial,
orientador...). En el cas d’haver escollit la modalitat bilingie es compta amb
professionals coneixedors de la llengua de signes que es designen
especificament si el centre no compta amb el recurs. El Departament
d’Ensenyament ofereix suports especifics entorn a les dificultats greus de
comunicacio i llenguatge que els alumnes poden manifestar degudes a la seva
discapacitat auditiva. Aquests poden ser:

- CREDA (Centres de Recursos per a Deficients Auditius). Es un servei
especific de suport als centres educatius en l'adequacié a les necessitats
especials de l'alumnat amb greus dificultats d’audicio, llenguatge i/o
comunicacio que interfereixen en els eu desenvolupament personal, social i
curricular.

- Centres amb projectes especifics de suport a I'audicio i el llenguatge. Els
centres de primaria o secundaria amb projectes especifics de suport a I'audicioé
i el llenguatge inclouen de forma especifica el treball per al desenvolupament i
assoliment dels aprenentatges de l'alumnat amb discapacitat auditiva en la
seva politica i cultura de centre formant part del seu projecte educatiu de centre
(PEC).

- Suports Intensius a [l'Audicié i el Llenguatge (SIAL) sén suports
professionals que contribueixen a [I'escolaritzaci6 dels alumnes amb
discapacitat auditiva severa i pregona que requereixen un equipament singular
i una especialitzacié professional en centres ordinaris.

- Mestres d’audicié i llenguatge en centres d’educacié infantil i primaria.
Els centres poden disposar mestres d’audicié i llenguatge per a I'atencio dels
alumnes que presentin dificultats de comunicacié, de parla o de llenguatge
relacionades amb retards del desenvolupament o amb dificultats cognitives.
Per la presa de decisions sobre les actuacions que calgui dur a terme amb
cada alumne, I'escola pot disposar de I'assessorament dels professionals dels
serveis educatius, i si s’escau, del CREDA de I'area territorial.

- Servei d’Intéerpret en Llengua de Signes (ILSC)

- Suports técnics.

10
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Informe de reconeixement NESE associat a NEE. Alumnat derivades de
Trastorns de I'espectre de I'autisme

Definici6: és un trastorn del desenvolupament que es manifesta obstaculitzant
'aprenentatge d’habilitats de comunicaci6 i de relacions socials i la capacitat
per a regular de manera flexible la conducta i el pensament. La resposta
educativa:

Mesures i suports addicionals: entorn estructurat; treball per rutines; Us de
suports visuals i contextuals; ambients sensorialment confortables; utilitzacio
d’elements d’estructura i comprensié del temps: organitzadors, vinyetes
(passat, present i futur); suport per al treball en grup; organitzar i flexibilitzar el
temps i els espais; espais de confort o racons especifics; organitzacié del
temps d’esbarjo i activitats de lleure,...

Mesures i suports intensius: estructuracid d’espais facilitadors del treball
individual: per exemple, racons especifics; desenvolupament de la comunicacio
i el llenguatge: llenguatge oral o SAAC; activitats d’aprenentatge explicites la
importancia del treball a partir dels propis interessos tenint en compte la
intervencio i la valoracio quan aquests son molt restringits; els suports intensius
SIEIl, CREDA, AIS... dependran de les necessitats de suport de cada alumne i
el seu entorn.

Col-laboraciéo amb les families.

La col-laboracié entre les families i els professionals estimula el
desenvolupament global de I'alumne i ajuda en el procés de presa de decisions
i d’elaboracio del PI.

Permet coneixer les preocupacions i les prioritats de la familia i dels docents
per dirigir la intervencié cap a objectius que afavoreix el creixement i I'adaptacio
de 'alumne en tots els ambits de la seva vida.

Cada infant o jove amb TEA és uUnic i cada familia té les seves propies
circumstancies i necessitats.

Per poder col-laborar amb la familia i proporcionar-li el suport adequat, els
professionals necessiten tenir informacié sobre:

- Punts forts de I'alumne i la familia.

- Preocupacions, necessitats i prioritats de la familia pel que fa a I'alumne.

- Comportaments dels alumnes que tenen impacte sobre el funcionament

de la familia

11
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- Les activitats de la familia, les rutines, els suports i recursos dins de la
familia immediata i els suports familiars que proporciona la comunitat.
Els professionals poden ajudar als pares a seleccionar objectius especifics que
permetin ensenyar al nen habilitats que millorin la seva vida familiar. Aquests
objectius haurien de poder:
- Abordar les arees dinterés i prioritats per I'alumne, els pares i / o
membres de la familia.
- Tenir un impacte positiu en el funcionament de la familia i no provocar
una carrega emocional.
- Ser apropiats per ser ensenyats a la llar o a en altres entorns
comunitaris on participa la familia.
Informe de reconeixement NESE associat a NEE. Alumnat derivades de
Trastorn greu de conducta
Definicié: L’alteracié del comportament no imputable a trastorn mental, que
limita substancialment les habilitats d’aprenentatge, les habilitats per
estructurar o mantenir relacions interpersonals satisfactories i que comporta
alguna forma de malestar subjectiu. L’origen del trastorn de la conducta és
multi causal, divers, com les condicions personals i contextuals que fan que es
mantinguin. Les dificultats de regulacio del comportament son una forma de
retard del desenvolupament que afecta a I'autocontrol emocional, 'adaptabilitat,
la flexibilitat cognitiva, I'afrontament a I'adversitat i a I'estrés i a la resolucié de
problemes. Les conductes reiterades, disruptives, desafiants,... Son I'expressio
d’'un malestar que lalumne no pot resoldre per la via del pensament
(Inflexibilitat). Resposta educativa. Els infants amb dificultats de regulacio del
comportament tenen problemes per exigir-se a ells mateixos i posar-se a prova
en tasques que, progressivament, es fan més dificils. S6n alumnes que
necessiten aquesta tutoria resilient i temps per aconseguir-ho, sense pressa. El
punt de partida podria ser el fet de creure en les seves possibilitats, que siguin
conscients que per al mestre sén persones importants, alumnes unics,
reconeguts, i que lluny excloure'ls pel seu comportament, el que vol el mestre
és ajudar-los.
Informe de reconeixement NESE associat a NEE. Alumnat derivades de

Trastorn mental

12
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Definicié: Son alteracions emocionals, cognitives o del comportament que
afecten els processos psicologics basics, que dificulten I'adaptacid de la
persona a I'entorn cultural i social i que creen alguna forma de malestar
subjectiu. Es important que els infants i els joves puguin:
- Mantenir relacions personals satisfactories.
- Progressar en el seu desenvolupament psicologic.
- Jugar i aprendre d’acord amb la seva edat.
- Desenvolupar el sentit étic i moral.
- Afrontar un cert grau d’incertesa i angoixa psicologica.
- Tenir un sentit clar de la seva identitat i autoestima
- Intervencio6 educativa.
Classificacié dels principals problemes de conducta en l'aula. Hi podem parlar
de tres tipus:

- Trastorn per deficit d’atenci6 amb hiperactivitat. Alteracions, durant un

temps significat (minim 6 mesos), en qualsevol de les tres arees: desatencio,
hiperactivitat, impulsivitat.

- Trastorn de neqativitat desafiant. Es troba el patro de comportament que

dura al menys 6 mesos: s’enfada i té rabietes; discuteix amb els adults; desafia
activament als adults o refusa complir les seves demandes; molesta
deliberadament a altres persones; acusa a altres errors o mal comportament;
és susceptible o facilment molestat per altres; es rancords o venjatiu.

- Trastorn dissocial. Patré repetitiu i persistent de comportament on violen

els drets basics d’altres persones o normals socials importants propies de
'edat. Dura 6 mesos o0 un any i presenta: agressido a persones o animals,
destruccio de la propietat, fraudulent o robatori, violacions greus de normes.

La resposta educativa. La identificacio i la intervencié en situacions de risc
per a la salut mental han de tractar-se d’'una forma esglaonada, organitzant
estratégies i utilitzant instruments adequats per a la seva deteccio i desplegant
intervencions ajustades a les necessitats dels alumnes i de les seves families
La deteccid precoc és fonamental per garantir que les intervencions educatives
i terapeutiques esdevinguin eficaces i duradores.

La intensitat i diversitat d’actuacions educatives i terapéutiques han d’ajustar-se
I personalitzar-se a les necessitats de cada alumne amb I'objectiu d’estructurar

una intervencié integral i sistemica.

13
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Les mesures universals del sistema educatiu de promocié de la salut mental i
prevencié del trastorn mental i de la conducta han d’adoptar una visio
comprensiva del benestar emocional i social.
Pot ser necessaria la participacié del Centre de Recursos Educatius per a
Trastorns del Desenvolupament i de la Conducta (CRETDIC) per a
complementar la tasca d’assessorament, orientaciéo i formacié als serveis
educatius i als equips docents.
Un suport adrecgat a l'alumnat amb trastorn mental que necessita suport
intensiu son les Aules Integrals de Suport (AlS).
Informe de reconeixement NESE associat a NEE. Alumnat derivades a
Malalties: Degeneratives greus i minoritaries
Es defineix la pluridiscapacitat com la disfuncio severa o profunda de dos o
més arees del desenvolupament, inclou sempre déficit cognitiu. Els alumnes
amb pluridiscapacitat acostumen a tenir trastorns neuromotors greus, amb
dificultats severes en el llenguatge que afecten la intencid comunicativa, la
comprensioé i 'expressio, i discapacitat intel-lectual amb greus limitacions en la
memoria, la percepcid, el raonament, la consciéncia i el desenvolupament
emocional. Generalment necessiten suport en totes les arees del
desenvolupament. La Resposta educativa: les propostes educatives poden
centrar-se en:
- La comunicacié: a partir estratégies basiqgues de comunicacio
augmentativa, afavorint prioritariament la demanda d’activitats, persones i/o
objectes quotidians.
- L’autonomia/independéncia: Habilitats de vida diaria
- L’estimulacio dels sentits: vista, oida, tacte, situacié en I'espai...
- L’equilibri emocional
- El manteniment de la salut.
- La participacio en la vida social
Els productes de suport poden ajudar a I'assoliment dels objectius proposats
per als alumnes.
Els alumnes amb necessitats especifiques de suport educatiu derivades de
pluridiscapacitat necessiten unes mesures i suports de major intensitat que es

recolliran en el Pla de Suport Individualitzat.
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Informe de reconeixement NESE associat a Alumnat amb trastorns
d’aprenentatge 0 Comunicacié
Definici6: sén alumnes que estan per sota de les seves capacitats, de la
mateixa manera poden dificultar les relacions amb els companys, repercutir
negativament en la seva autoestima i en les relacions familiars. Aquestes
dificultats es manifesten com una condicié permanent, si bé van evolucionant al
llarg de les diferents etapes educatives.
Comunicacié i llenguatge. Els trastorns d’aprenentatge derivats de dificultats
especifiques en 'aprenentatge de la lectura i I'escriptura que presenten alguns
infants amb intel-ligéncia, motivacié i escolaritzaci6 adequades. Dos dels
trastorns amb prevalenca son:
- Disléxia. Es un trastorn de base genética. Suposa la dificultat per
identificar els sons de la parla i per entendre com aquests es relacionen amb
les lletres i les paraules (descodificacid) Solen obtenir puntuacions dins de la
normalitat en totes les funcions cognitives a excepcio de la lectura i de
escriptura, i poden tenir especials capacitats en tots aquells ambits que
requereixin components de creativitat. En la resposta educativa caldria fer un
treball fonologic sistematic i facilitar activitats i experiencies per desenvolupar
les habilitats de parla i escolta i de consciencia fonologica. A més de donar
resposta a tots els alumnes, alguns requeriran un suport addicional que es pot
donar en petit grup o a nivell individual;, basat en programes de classe pero
amb activitats adequades i ajustades per assegurar el progrés de tots els
alumnes. Per aquells que requereixen una adaptaciO personalitzada i
adequada a les seves dificultats parlariem d’un pla de suport individualitzat (PI)
gue es duria a terme de forma intensiva i durant un temps determinat, per
facilitar I'accés a la llengua escrita i donar recursos compensatoris a alumnes
disléctics de diagnostic tarda.
- Trastorn especific del Llenguatge (TEL) és una alteracid en
I'adquisicié i el desenvolupament del llenguatge oral que inclou afectacions en
un o en diversos components del llenguatge i que pot afectar a la comprensié
i/lo I'expressid en diferents graus de severitats. Cal tenir en compte: el
vocabulari, estructures de la frase, el discurs, les relacions socials i

I'aprenentatge.
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Es caracteritza per un reduit vocabulari (coneixement i Us de les paraules), no
sempre realitzen errors fonologics, estructures de frase limitades (habilitat per
organitzar les paraules seguint les regles de la gramatica i la morfologia),
dificultats en el discurs (habilitat per usar i connectar el vocabulari, connectar
frases o descriure un tema o una série d’esdeveniments o mantenir una
conversa. També té repercussio en les relacions socials.
Respecte de I'aprenentatge presenten:
- Dificultats persistents en el llenguatge oral i escrit
- Discrepancia entre el nivell de llenguatge i la resta de les seves
capacitats
- Dissociacio llenguatge espontani i quan requereix esforg
- A nivell escrit sobretot la repercussio la trobem en comprensio lectora
Especificament les dificultats es poden mostrar en diferents components:
Fonologia, morfosintaxis, semantica, pragmatica.
En la Resposta educativa. El suport a 'alumnat amb TEL:
- Identificar, amb la col-laboracii de I'EAP, les necessitats educatives
d’aquest alumnat.
- Col-laborar en la concrecii de la resposta educativa amb els tutors/es i
en els PI, quan 'alumne ho requereixi, en la preparacii d’activitats i materials
didactics que facilitin I’aprenentatge d’aquest alumnat i la seva participacii en
les activitats del grup classe ordinari.
- Col-laborar en el seguiment i avaluaciid’aquest alumnat.
- Intervencio especifica a tenir en compte a nivell general en alumnes amb
alteracions de llenguatge.
- Millorar en la interaccié per a facilitar la comunicaci6 i la produccié
- Treball coordinat d’especialistes-escola-familia
- Treballar partint de les activitats quotidianes ( rutines, festes, activitats
concretes,...) per anar concretant en el més especific (fonologia, sintaxi,
denominacio i pragmatica)
- Reeducacio individual (mesures i suports intensives) pero assegurant
les mesures i suports universals i addicionals

- Treball emocional i relacional

Treball especific dels moduls del llenguatge:

- Fonologia:
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o Millorar consciencia fonologica
o Adquisici6 fonética (punt d’articulacio)
- Morfosintaxi (comprensio i expressio):
o Treballar consciencia morfosintactica
o Fomentar Us fenomens gramaticals
o Incorporar elements imitats per regular I'organitzacié de les paraules i
oracions.
o Millorar estructures de les oracions
- Semantica (comprensié i expressio):
o Activar relacions lexiques
o Ampliar coneixement del significat
o Augmentar volum vocabulari
o Categoritzacio
o Associacio
- Pragmatica (eina us social):
o Millorar discurs conversa
o Bona qualitat comunicativa
o Millorar funci6 comunicativa
o Perfeccionar la prosodia

Matematica. Presenten diferents maneres de processar els ndameros i

conceptes matematics, que dificulten [l'adquisici6 de les destreses

matematiques basiques. L’alumnat amb discalculia necessita més temps i

experiencies per adquirir habilitats sobre el funcionament del sistema numeric.

Resposta Educativa: Cal tenir en compte:

- L’adquisicié de I'aprenentatge matematic és un procés actiu

- Els coneixements previs “no formals” constitueixen la base per a I'adquisicio
d’aprenentatges nous

- Es poden distingir dos tipus de coneixements matematics: els declaratius i
els procedimentals

- Resulta necessari automatitzar els procediments

- Cal treballar I'aplicacié d’un mateix concepte en diferents contextos

- L’analisi dels errors sistematics de I'alumne posen en evidéencia les
estratégies utilitzades pel mateix

17



E &
o 9% 7o
‘03 Oo

%
7‘6’5\
- Les experiéncies negatives a nivell de matematiques viscudes amb

anterioritat dificulten I'adquisicié de nous conceptes matematics.

Trastorn per déficit d’atencié amb o sense hiperactivitat (TDAH) és un

trastorn d’origen neurobiologia que s’inicia a I'edat infantil. Es caracteritza per
un nivell dimpulsivitat, activitat i atenci6 no adequats a l‘edat de
desenvolupament. La classificacié ajuda a poder ajustar les mesures i suports
necessaris per a cada alumne.

0 Tipus intent. Poden presentar. descuits 0 oblits persistents.
Comportaments al marge de la tasca que han de fer. Tendéncia a la distraccio.
Un estil cognitiu lent i dificultats d’aprenentatge.

0 Tipus hiperactiu/impulsiu. Poden presentar: moviments motors
excessius. Impulsivitat verbal i/o conductual. Comportament problematic.

0 Tipus combinat. Combinaci6 dels dos tipus.

Aquestes manifestacions conductuals es produeixen en tots els entorns: la
familia, 'escola o l'institut i altres contextos socials.

Resposta educativa. Consideracions que poden ajudar els equips docents a
prendre decisions organitzatives i metodologiques que afavoreixin intervenir
positivament amb I'alumnat amb TDAH.

- Intensificar la col-laboracié de tot I'equip docent i 'assumpcié de pautes
comunes.

- Intensificar el traspas d’informacio relativa a 'alumne un cop finalitzat el
curs amb 'objectiu de preparar l'inici del segient.

- Extremar les mesures que ens ajudin a gestionar 'aula de tal manera
qgue afavoreixin el treball autonom de l'alumnat i crein un clima emocional
positiu.

- Tenir cura de la tutoria de grup per ajudar a la comprensié del TDAH,
aixi com per afavorir la participacio activa i positiva de tot I'alumnat en el treball
i les tasques quotidianes.

- Utilitzar ajuts visuals per ordenar i guiar les tasques d’aprenentatge, aixi
com les transicions i espais d’esbarjo.

- Intervenir positivament. Les intervencions positives son les que van
destinades a identificar les fortaleses dels infants i a estimular-les per afavorir

el desenvolupament de les competencies i de I'autoconfiancga.
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Informe de reconeixement NESE associat a Alumnat derivades d’Altes
Capacitats.

Definici6é: s6n alumnes que sobresurten pel seu rendiment o que tenen
capacitat per fer-ho.

Resposta educativa:

0 Completar i/o ampliar els continguts de cada etapa educativa.

0 Treballar objectius de socialitzacié i les habilitats comunicatives si es
detecten necessitats especifiques en aquest ambit.

0 Interacci6 de I'alumne en els eu grup d’iguals.
0 Mesures de flexibilitzacio
0 Planificaci6 acurada de les activitats permet que puguin treballar al

maxim les seves capacitats.

0 Les activitats que s’organitzin no cal que vagin només adregades als
alumnes amb altes capacitats, també hi poden participar aquells alumnes que
tenen interés i motivacio en les matéries que es treballen.

Col-laboracio amb les families: El paper de les families €s molt important pel
desenvolupament d’'un plantejament educatiu adequat pels infants i joves amb
altes capacitats. Un dels aspectes essencials és mantenir una estreta
col-laboracio amb el centre educatiu, una relacié fluida amb els docents,
especialment amb el tutor del fill o filla, i amb el psicopedagog de I'EAP i/o
orientador del centre.

La coordinacié i I'intercanvi d’informacié és basica per a la identificacioé i per
prendre les decisions que permetin donar la millor resposta educativa. Es
positiu per I'infant o jove arribar a acords que donin coheréncia a les pautes
educatives familiars i escolars.

Es important:

0 Acceptar els nens o joves amb altes capacitats com soén, evitant
etiquetes.
0 Oferir-los un ambient estimulant atenent el seu potencial cognitiu i

creatiu pero dins d'un context de seguretat personal i emocional, sense

angoixar-los.
0 Fomentar la seva autonomia i la relacié amb altres nens o joves.
0 Facilitar la canalitzacié d'inquietuds possibilitant la participacid en

activitats del seu interes.
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0 Tenir unes expectatives realistes, basades en el coneixement del nen o

jove.

Informe de reconeixement NESE associat a Alumnat d’origen estranger
amb NESE derivades d’:

- Incorporacié tardana al sistema educatiu.

- Falta de domini de la llengua vehicular dels aprenentatges.

- Escola préevia deficitaria.

Resposta educativa: els equips de llengua, interculturalitat i cohesié social
(ELIC) sbén equips docents que donen suport al professorat en I'atencié a la
diversitat relacionada amb I'alumnat especialment procedent de la immigraci6 o
amb I'alumnat amb risc d’exclusi6 social, en 'ambit dels centres educatius i els
plans educatius d’entorn.

Informe de reconeixement NESE associat a situacions socioeconomiques
isocioculturals desfavorides

Situacions familiars, socials, culturals o economiques de desavantatge social
que requereixen recursos addicionals per garantir el benestar de I'alumne i el
seu desenvolupament optim en el sistema educatiu. Aquestes situacions
familiars, socials, culturals i economiques interfereixen en l'adquisicié dels
aprenentatges.

Resposta educativa: comissio social. Espai interdisciplinari que sorgeix de la
Comissio d’Atencio a la Diversitat, en que es recullen les demandes detectades
a I'escola o en altres serveis sobre problematiques socials que es manifesten, i
gue fa una analisi i reflexié per tal de consensuar la intervencié i establir un
procés de seguiment. Cal superar el simple traspas d’informacions, demandes
o derivacions i acostar-se a un model de coresponsabilitat entre els diferents
professionals implicats, a fi d’orientar-se cap als objectius seguents:

- Donar suport a la tasca socioeducativa.

- Recollir i compartir informacions respecte a situacions socials i familiars
gue afecten el desenvolupament integral i escolar de I'alumne, i analitzar
conjuntament aquestes situacions.

- Acordar i planificar la intervencié dels professionals de la Comissi6 per
afavorir la millor escolaritzacid dels menors en situacions socials o familiars
desfavorides o de risc social.

- Fer un seguiment de les actuacions portades a terme.
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- Planificar accions preventives individualment, en grup o en comunitat.

- Generar propostes de millora adrecades a les instancies pertinents
(plans educatius d’entorn, EAIA, comissions d’absentisme...) i altres agents
socioeducatius del territori.

Informe de reconeixement NESE associat a Alumnat amb Risc
d’abandonament escolar prematur. Un dels factors que més incideix en
aquest alt abandonament escolar prematur és I'estatus socioecondmic i cultural
de les families. Utilitzar mesures de prevencié actuant abans que apareguin,
intervenir directament sobre les persones o grups de risc, actuant sobre les

persones que ja han abandonat.

3.2 Plans de Suport Individualitzat (PI)

El pla de suport individualitzat (PI) és un document que recull les valoracions i
la presa de decisions dels equips docents (amb la participacio de la familia i de
’alumne o alumna) sobre la planificacié de mesures, actuacions i suports per
donar resposta a situacions singulars de determinats alumnes en tots els
contextos en que es desenvolupa el projecte educatiu. El contingut i
'elaboracié del Pl estan regulats pel Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de
I'atencié educativa a I'alumnat en el marc d’un sistema educatiu inclusiu.

S’ha d’elaborar un pla individualitzat per a un alumne/a (article 5.2 de I'Ordre
EDU/296/2008) quan es considera que per al seu progrés son insuficients les
adaptacions incorporades a la programacio ordinaria i les mesures de reforg i/o
ampliacié previstes. El pla individualitzat recull el conjunt d’ajudes, suports i
adaptacions que l'alumne/a pugui necessitar en els diferents moments i
contextos escolars.

El director del centre és el responsable que s'elabori i executi el Pl, comptant
amb l'assessorament de I'EAP. L'elaboracié d'un pla individualitzat s'ha de fer a
partir d'un dictamen d'escolaritzacid, d'un informe psicopedagogic o a demanda
del tutor, o d'un altre docent, si identifiquen que no sén suficients per al progrés
de l'alumne les mesures d'atencié a la diversitat que s'han planificat per al
centre en general o per al seu grup classe en particular i sempre des de la
perspectiva inclusiva.

En el centre s’han de promoure les mesures dinformacié general, ajuda i

assessorament al tutor/a-coordinador/a del pla i a I'equip de professors per a la
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seva elaboracié i aplicacio, funcions que raonablement haura d’assumir la
comissio atencié a la diversitat.

Per a aquells alumnes que en disposin, han d’esdevenir el referent per a seva
avaluacio, tenint en compte —en el marc dels objectius del curs, del cicle i de
'etapa— l'assoliment de les competéncies basiques, 'autonomia personal i
social il'adquisicié d’habits de treball i d’aprenentatge.

Per als alumnes amb necessitats educatives especials que disposin d’un pla
individualitzat, els resultats de les avaluacions de les arees es referiran a
aquest pla, i a l'acta d'avaluacio es resumira la informacié que sigui rellevant
sobre els objectius del pla de l'alumne/a. L’avaluacié qualitativa recollira
basicament el grau d’assoliment de les competéncies basiques i la necessitat o
no de seguir amb el Pla de treball.

Els objectius i criteris d’avaluacié fixats en les programacions adaptades seran
el referent en l'avaluacio i la promocioé de I'alumnat. L’avaluacié de I'alumnat
amb Plans Individualitzats es fara a la comissié d’atencié a la diversitat, amb la
col-laboraci6 de 'EAP, que ha de fer el seguiment dels aprenentatges i adoptar
les decisions que corresponguin en relacio amb I'atencié educativa que es
dona a l'alumne/a.

En els informes trimestrals s’explicitara I'’evolucio de I'alumne/a en les diferents
arees, l'assoliment d’habits d’autonomia i desenvolupament personal i
I’adaptacio al centre i al grup.

La implicacié de les families i I'enregistrament sistematic dels aspectes que es
tracten i els acords que es prenen seran essencials per poder fer el seguiment
de I'’evolucioé de I'alumne o alumna.

En els documents oficials d’avaluacié hi han de constar les mesures d’atenci6 a
la diversitat adoptades i el pla individualitzat, quan escaigui.

Si les circumstancies ho aconsellen, es pot finalitzar un pla individualitzat en
gualsevol moment i abans del temps inicialment previst, a proposta del tutor o
tutora de I'alumne/a i amb 'acord de I'equip que el porta a terme i escoltada la
familia. Si és a demanda dels pares, mares o tutors legals, la comissio
d’atencio a la diversitat del centre estudia la sol-licitud raonada de la familia i el
tutor/a informa el director/a de la conveniéncia de continuar o no amb el pla
individualitzat de I'alumne/a. La decisié motivada de finalitzar anticipadament

un pla individualitzat I'na de prendre i signar el director/a, hi ha de constar el

22



E &
09" %o
‘03 Oo

6’66‘
coneixement de la familia i es fara constar en el document del plai en
I'expedient académic de I'alumne/a.

Els plans Individualitzats es recolliran en un document individual que incloura:

- Les dades d'identificacié de I'alumne i del professorat i professionals que hi
participen.

- Les NEE detectades i els elements que li permetin participar de I'entorn
ordinari.

- El nivell de competéncies.

- La proposta d’adaptacié tan d’accés com dels objectius i continguts del
curriculum. S’ha de fer per a cadascuna de les arees que ho requereixin.

- L’organitzacié del professorat que hi participara.

- Els recursos materials adequats a la resposta educativa.

- La planificacié temporal del seguiment i I'avaluacio.

Per als alumnes que tenen un dictamen d'escolaritzacio motivat per condicions
vinculades a discapacitats intel-lectuals i del desenvolupament s‘ha d'elaborar
un pla individualitzat durant els dos primers mesos del curs. Si la comissio
d'atencié a la diversitat o organ equivalent valora que no és necessari, perquée
la discapacitat no afecta el procés d'aprenentatge de l'alumne, se n'ha de
deixar constancia per escrit.

El pla individualitzat ha d'incloure:

- Dades identificadores de I'alumne/a.

- Justificaci6 del Pla individual.

- Nivell d"habilitats i competéncies de I'alumne/a.

- Competéncies basiques i objectius prioritaris d'aprenentatge.

- Metodologia.

- Quadre horari setmanal de l'alumne/a i suports del pla de treball.
S’especificaran les ajudes tecniques i suports que es proporcionen a
I"alumne.

- Criteris d'avaluaci6. Previsi6 d'una valoracid periodica i un registre
sistematic del progrés de l'alumne, que servira per fixar nous objectius i
modificar, si cal, el pla. L'avaluacié s'ha de fer d’acord amb els objectius
fixats en el pla individualitzat.

- Professionals que hi participen.
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- Previsié de les coordinacions amb els serveis externs i professionals que
intervenen.

- Participaci6 i consentiment de la familia.

Si les circumstancies ho aconsellen, es pot finalitzar un pla individualitzat en
gualsevol moment i abans del temps inicialment previst, a proposta del tutor o
tutora de I'alumne/a o del coordinador/a del pla i amb I"acord de I'equip que el
porta a terme i escoltada la familia. Si és a demanda dels pares, mare o tutors
legals, la comissio d'atencio a la diversitat estudia la sol-licitud raonada de la
familia i el tutor/a-coordinador/a informa el director/a de la conveniéncia de
continuar o no amb el pla individualitzat de I'alumne/a. La decisi6 motivada de
finalitzar anticipadament un pla individualitzat 1"ha de prendre i signar el
director/a, hi ha de constar el coneixement de la familia i es fara constar en el

document del plai en I'expedient academic de I'alumne/a.

3.3 Alumnes nouvinguts (Aula d’acollida)

Es considera alumne/a nouvingut 'alumne/a que s’ha incorporat per primera
vegada al sistema educatiu, en un moment posterior a l'inici de I'educacié
primaria, en els darrers vint-i-quatre mesos o, excepcionalment, en els darrers
trenta-sis mesos si procedeix d’ambits linguistics i culturals molt allunyats del
nostre.

Davant el xoc emocional que en aquest alumne pot representar 'arribada a un
entorn social i cultural completament nou, el centre preveu mesures
especifiques per tal que pugui sentir-se ben acollit i percebre el respecte de la
comunitat educativa envers la seva llengua i cultura. Cal organitzar els
recursos i estratégies adequats perque, el més rapidament possible, pugui
seguir amb normalitat el curriculum i adquirir 'autonomia personal dins I’'ambit
escolar o social.

Des de l'aula d’acollida hem de donar una resposta personalitzada per garantir
I'aprenentatge de la llengua, I'accés al curriculum comu i els processos de
socialitzaci6 d’aquest alumne/a, i establir els criteris metodologics i els
materials curriculars que facilitin la integracié a les aules ordinaries des del

primer moment.
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Es convenient que I'horari dels suports no interfereixi en les arees que
'alumne/a nouvingut pot compartir amb els companys de classe i que la
durada de [I'assisténcia vagi disminuint a mesura que avanci en els
aprenentatges. Cal la interaccié amb la resta dels alumnes del grup classe per
facilitar el seu procés de socialitzacié. Un alumne/a nouvingut a I'aula ordinaria
demana molta coordinaci6 i una atencid educativa que incrementi
progressivament els aprenentatges normalitzats, perdo amb el suport suficient
per assegurar I'éxit escolar.
Els recursos emprats han d’estructurar-se de manera flexible, en funci6 de les
necessitats dels alumnes que ha d’atendre. Aix0 implica la possibilitat
d’atendre alumnes en grups diversos en funcié de la seva escolaritzacié prévia,
la seva llengua d’origen o0 altres caracteristigues que puguin determinar
necessitats educatives especifiques diferenciades.
Correspon al tutor o tutora del grup classe ordinari, com a responsable del
seguiment dels alumnes, vetllar especialment pel progressiu assoliment de les
competéncies basiques de I'alumne/a.
L’aprenentatge de la llengua de I'escola és una de les primeres necessitats de
lalumne/a que, sense coneéixer-la, s’incorpora als centres educatius de
Catalunya. Per aix0, a més de les activitats docents dedicades directament a
’ensenyament de la llengua catalana, tota la comunitat educativa ha de vetllar
per facilitar-ne I'aprenentatge.
L’especificitat del procés d’aprenentatge d’aquest alumne/a, sovint incorporat
durant el curs escolar, amb situacions singulars, procedéencies i processos
d’escolaritzacio previs i el fet de compartir el temps amb altres suports (aula
acollida) i 'aula ordinaria, fa necessaria I'’elaboracié d’un pla individualitzat.
Aquest document ha de recollir la informacié obtinguda amb 'avaluacio inicial
de I'alumne/a nouvingut, ha de prioritzar les necessitats educatives a treballar i
ha d’establir la planificacié, seguiment i avaluacié del procés del seu
aprenentatge, que li ha de permetre incorporar-se plenament, al més aviat
possible, a la dinamica habitual del seu grup classe de referéncia.
Els plans individualitzats han d’explicitar les caracteristiques o situacié de
'alumne/a, les prioritats educatives, la proposta curricular i els emplagaments
en qué es dura a terme, aixi com els criteris per al seguiment i 'avaluacio dels

aprenentatges d’aquests alumnes. Cal preveure la dotacié dels suports
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necessaris amb tots els recursos del centre per als alumnes amb una
escolaritzaciéo previa deficient i quan les dificultats comportin necessitats
educatives especials s’ha de preveure la col-laboracié d’altres especialistes
d’orientacio educativa i de 'EAP.

L’avaluacié dels processos d’aprenentatge dels alumnes nouvinguts s’ha de
dur a terme amb relaci6 als objectius del seu pla individualitzat i a les
adaptacions realitzades del curriculum.

L’avaluacié ha de ser continua, amb observacions sistematiques del seu
progrés en el procés d’aprenentatge.

El tutor/a de I'aula ha de ser el referent més clar per a I'alumne/a nouvingut,
pero la resposta que s’ofereix a aquest alumne/a per a la seva plena integracio
al centre és responsabilitat de tota la comunitat escolar.

L’atencié a I'alumnat d'acollida segueix el segiient protocol:

X Es vetlla per una correcta adscripcidé de curs i grup, preferentment al
nivell que correspon a l'’edat cronologica o a un curs inferior com a maxim.

X Correspon al tutor o tutora del grup classe ordinari, com a responsable
del seguiment dels alumnes, vetllar especialment pel progressiu assoliment de
les competencies basiques de I'alumne/a.

X L’especificitat del procés d’aprenentatge d’aquest alumne/a sovint

incorporat durant el curs escolar, amb situacions singulars, procedéncies i
processos d’escolaritzaciéo previs i el fet de compartir el temps amb altres
suports (aula acollida) i l'aula ordinaria, fa necessaria I'’elaboracié d'un pla
individualitzat que li ha de permetre incorporar-se plenament, al més aviat
possible, a la dinamica habitual del seu grup classe de referéncia.

X Els plans individualitzats han d’explicitar les caracteristigues o situacio

de lalumne/a, les prioritats educatives, la proposta curricular i els
emplacaments en que es dura a terme, aixi com els criteris per al seguiment i
I'avaluacio dels aprenentatges d’aquests alumnes. Cal preveure la dotacié dels
suports necessaris amb tots els recursos del centre per als alumnes amb una
escolaritzacio previa deficient.

X Lavaluaci6 dels processos d’aprenentatge dels alumnes nouvinguts s’ha

de dur a terme amb relaci6 als objectius del seu pla individualitzat i a les

adaptacions realitzades del curriculum.
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X L’avaluacié ha de ser continua, amb observacions sistematiques del seu
progrés en el procés d’aprenentatge.
X El tutor/a de l'aula ha de ser el referent més clar per a I'alumne/a
nouvingut, pero la resposta que s’ofereix a aquest alumne/a per a la seva plena
integracié al centre és responsabilitat de tota la comunitat escolar.
X En tots els casos, el temps maxim d’assisténcia a l'aula d’acollida sera
de 2 cursos seguint la normativa.
X Si fos possible, en el cas dels alumnes amb llenglies no romaniques,
caldria romandre a l'aula d’acollida el maxim establert de quinze hores
setmanals.
X El nombre d’alumnes és reduit i mai supera els deu com es recomana.
La incorporacio dels alumnes procedents de sistemes educatius estrangers en
qualsevol dels cursos de I'educacié primaria s’ha de fer tenint com a referents
la seva edat i els coneixements i les possibilitats de progrés que el centre
observi en el procés d’acollida.
Metodologia:
La metodologia de l'aula d’acollida ha de tenir en compte I'organitzacié dels
aprenentatges de manera globalitzada, I'existéncia d’activitats funcionals, el
foment del treball cooperatiu i I'establiment de relacions personals positives,
sempre tenint com a punt de referencia ajudar els alumnes a accedir als
curriculums de totes les materies en les millors condicions possibles.
Actualment és un recurs basic i imprescindible I'is d’eines TAC per comunicar,

consultar, editar, revisar, publicar, accedir a la informacio i al coneixement.

4.Mesures i suports metodologiques a I’'Institut Escola Turo de

Roquetes

El Decret 119/2015, de 23 de juny, d'ordenaci6o dels ensenyaments de
I'educacio primaria I'accié educativa s’emmarca en un sistema educatiu inclusiu
que té en compte les diverses experiencies i aprenentatges de I'alumnat i s’ha
d’adaptar de manera personalitzada als seus ritmes evolutius i caracteristiques

personals.

27



E&
o 9% 7o
%,

@
‘0 67.
s

En el Decret 187/2015, de 25 d’agost, d’'ordenacido dels ensenyaments de

'educacié secundaria obligatoria, es proposa una gestié curricular que

garanteixi una mirada inclusiva.

La intervencié és un procés estructurat i sistémic per donar resposta a les

necessitats de tot 'alumnat i representa un continu en la planificacié de les

intervencions, els suports i les mesures d’atencié educativa.

4.1 Mesures i suports universals

Les mesures universals son accions i practiques, de caracter educatiu

preventiu i proactiu dirigides a tot I'alumnat que permeten:

Flexibilitzar el context d’aprenentatge.
Proporcionar estratégies per minimitzar les barreres d’accés.
Garantir l'aprenentatge significatiu, la convivencia, el benestar i el

compromis de tota la comunitat educativa.

Tallers/racons per treballar el curriculum des d'una vessant més vivencial i

practica.

Treball cooperatiu: La linia general d’escola és treballar de manera

cooperativa, fomentant I'ajuda muatua.

Treball per projectes per tal de fer I'aprenentatge més significatiu.

Projecte Escolta’m facilita un espai a cada infant on poder manifestar les
seves inquietuds, els seus sentiments.

Desdoblaments de grups: Majoritariament es treballa amb grups
heterogenis per fomentar la cooperacio.

Agrupaments flexibles (ESO)

Noves tecnologies: S'introdueixen portatils o d’altres dispositius per facilitar

I'accés als continguts.

Seguiment de tot 'alumnat que presenti algun tipus de dificultat o de risc de

patir-ne.
Processos d’Accio Tutorial (Primaria i ESO) i orientacio (ESO)

Al primer cicle i 3r ESO hi han dues figures: tutor/a i cotutor/a.
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4.2 Mesures i suports addicionals

Les mesures i els suports addicionals estan vinculades a les mesures i suports
universals. Ajusten la resposta educativa a les necessitats detectades en
alguns alumnes. Tenen caracter preventiu, focalitzati temporal.

- Atencio dins/fora de l'aula ordinaria, segons les necessitats, per part dels
Mestres d’Educacioé Especial (Primaria) i dels Orientadors/es (ESO). La
seva funcié és vetllar per la inclusié a I'aula i donar suport en tot moment.

- Suport Escolar Personalitzat (SEP). Permet ajudar als alumnes amb
necessitats, per tal d’aconseguir que segueixin el ritme d’aprenentatge del
grup classe.

- Atenci6 individual i/o en petit grup a alumnes amb NESE dins/fora de I'aula
ordinaria.

- Els programes de diversificacié curricular (PDC), espurna. Programa a 4t
ESO. Va dirigit a aquells alumnat que tenen més dificultat en assolir els
continguts del curs. Maxim hi ha 12 alumnes.

- Aula d’acollida

- Suport linguistic i social

- Recursos humans: Equip docent, Mestres Educacio Especial,
Orientadors/es, EMO (Experta en Educacié Emocional), Tecnica Integracio
Social, Promotor escolar (Atencio als alumnes d etnia gitana), EAP,
Treballadora Social, MALL (Primaria).

- Altres: Programes de noves oportunitats (Projecte Enginy), Projecte pilot

mirades restauratives, Projecte fil per 'alumnat.

4.3 Mesures i suports intensius

Les mesures i els suports intensius son especifics per alumnes amb
necessitats educatives especials derivades de limitacions molt significatives,
tant en el funcionament intel-lectual com en la conducta adaptativa, els quals
requereixen al llarg de tota I'escolaritat mesures i suports intensius per poder
relacionar-se, participar i aprendre. L’aplicacié de qualsevol mesura ha de
cercar la maxima participacio de I'alumne en situacions educatives del centre i

de l'aula i ha de vincular-se a les mesures i suports universals i addicionals
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previstos al centre. Es determinen a partir de I'informe de reconeixement de
NESE elaborat per PEquip d’assessorament psicopedagogic (EAP) i es
concreten en el Pla de Suport Individualitzat.

- CEEPSIR. Centres d’Educacié Especial Proveidors de Serveis i Recursos.

- CRETDIC. Assessorament per casos de trastorn greu de conducta.

- Les UEC (Unitats d’Escolaritzacio Compartida)

- Escolaritat compartida.

A part de les diferents estrategies d'atencié a l'alumnat esmentades s"han de
realitzar reunions de coordinacidé que ens permetin dur a terme un seguiment i
control acurat de l'evolucié dels i de les diferents alumnes i anar adaptant el
procés d'ensenyament-aprenentatge a les seves necessitats i aixi poder
garantir-ne una resposta educativa de qualitat.

5.Recursos Humans

5.1 Equip d’Assessorament Psicopedagogic (EAP)

L’EAP son equips d’assessorament i orientacid psicopedagogic que donen
suport al professorat i als centres educatius en la resposta a la diversitat de
lalumnat i en relacid als alumnes que presenten necessitats educatives
especials, aixi com a les seves families. En el nostre institut escola fa 1
intervencié setmanal, tant a primaria com a secundaria, i té un paper
fonamental en I'organitzacio i concrecio de I"atencio a la diversitat:

- Assessorant en la planificacié i aplicaci6 de mesures datencio a la
diversitat. Aquesta actuacio es treballa en el marc de la reunions de CAD i
amb la M.E.E fent la previsio i planificacié de l'atencié de l'alumnat amb
N.E.E.

- Participacio en les Comissions socials per tractar casos d ambit social.

- A primaria fa les reunions setmanals amb la M.E.E per fer el seguiment de
la casuistica, analitzar i prioritzar les demandes de valoracié de I'EAP,
reunions amb tutors, families, coordinacions serveis externs (CREDV,
CREDA, CSMIJ, CDIAP), amb centres de tractament psicoterapeutic privats
(CAPI), assessorament i seguiment dels Plans de Suport Individualitzat i

preparacié de les CAD i Comissions socials.
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- A primaria participa en el procés d'acollida als centres de I'alumnat de nova
incorporaci6 amb N.E.E, nouvinguts i SCD. (Veure el pla dacollida del
centre).
- Assessorar a les families en la resposta educativa a l'alumnat amb
necessitats

educatives.

5.2 Mestres d’Educacié Especial (Infantil i Primaria)

Els mestres especialistes en educacidé especial hauran de prioritzar I'atencié a
lalumnat amb necessitats educatives especifiques, i donar suport al
professorat en la planificacié i desenvolupament de les activitats del grup
classe per afavorir la participacié de tot 'alumnat en les activitats a l'aula
ordinaria.

Funcions:

- ldentificar, amb la col-laboraci6 de I'EAP, les necessitats educatives
d’aquest alumnat i col-laborar en la concrecié del corresponent pla
d’intervencid.

- Col-laborar amb els tutors i tutores en la concrecié de les adaptacions del
curriculum i plans individualitzats, quan I'alumne ho requereixi, i en la
preparacié i adaptacié d’activitats i materials didactics que facilitin
'aprenentatge d’aquest alumnat i la seva participacidé en les activitats del
grup classe ordinari.

- Donar suport en la participacié de I'alumnat amb necessitats educatives
especifiques en les activitats d’aprenentatge dins del grup classe ordinari.

- Desenvolupar les activitats i programes especifics que requereixi I'alumnat
amb necessitats educatives especifiques.

- Col-laborar en el seguiment i avaluacié d’aquest alumnat.

Els plantejaments inclusius aconsellen que I'atencié als alumnes per part dels
mestres especialistes en educacié especial es dugui a terme prioritariament
dins l'aula ordinaria, conjuntament amb el tutor o tutora, per tal d’oferir a aquest
alumnat oportunitats de participar en els entorns i activitats com més
normalitzats millor. Pero en les situacions en les que es consideri necessari es

podran atendre de manera individual o en grups reduits.
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5.3 Orientadors/es (Secundaria)

El marc d'actuacié professional de l'especialista d'orientacié educativa es

divideix en dos grans blocs: l'atencié directa als alumnes i el suport a la

comunitat educativa.

Per tal que cada orientador o orientadora del centre pugui dur a terme les

seves funcions, cal que el director o directora prioritzi una dedicacié horaria

equitativa entre els dos blocs esmentats.

Atencio directa als alumnes:

Codocéncia entesa dins de l'aula o en qualsevol entorn d’aprenentatge del
centre, fruit del treball coordinat i acordat entre I'orientador o orientadora, els
equips docents, els organs de coordinacio i altres equips de centre.
Docencia vinculada, prioritariament, a les competéncies dels ambits
transversals personal i social i digital, en col-laboracio amb els equips
docents.

Docencia vinculada a la projeccio dels aprenentatges i a l'orientacié
academica i professional.

Coordinacio del procés d'avaluacié psicopedagogica dels alumnes en el
marc de la comissido d’atencié a la diversitat i, si escau, amb |'equip
d’assessorament psicopedagogic (EAP).

Elaboracid, si escau, de linforme de reconeixement de necessitats
especifiques de suport educatiu en coordinacié amb la comissié d’atencié a

la diversitat.

Suport a la comunitat educativa

a. Suport técnic a I'equip docent:

Col-laboracié amb els equips dels centres en la planificacid, implementacio i
avaluaci6 de les diferents mesures i suports universals, addicionals i
intensius d'atencié educativa als alumnes en el marc d’un sistema educatiu
inclusiu.

Assessorament en relacio amb la funcié docent orientadora a tots els
docents i equips de centre.

Assessorament als professors en aspectes pedagogics per al disseny
d’'entorns d’aprenentatge afavoridors d'una resposta  educativa

singularitzada per a tots els alumnes.
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Suport a la planificacio, implementacié i avaluacié de les actuacions
especifiques relacionades amb la projeccié dels aprenentatges i amb
l'orientaci6 académica i professional per a la continuitat formativa de
'alumne.
Lideratge del procés d'avaluacié psicopedagogica d'un alumne o grup
d'alumnes en el marc de la comissi6 d’atencié a la diversitat o organ
equivalent del centre i, si escau, en col-laboraci6 amb [I'equip
d’assessorament psicopedagogic (EAP).
Participacio en les entrevistes personals amb els alumnes, families i altres
agents implicats pel retorn de l'avaluacié psicopedagogica. Suport en
I'elaboracié, implementacio i avaluacioé dels plans de suport individualitzats
(PD.

Suport tecnic a 'equip directiu:

Col-laboracié en l'elaboracié, implementacid, avaluacio i actualitzacio del
projecte educatiu en relacié amb l'orientacio educativa i amb les mesures
destinades a facilitar 'accés a I'aprenentatge i la participacié de tots els
alumnes.

Col-laboracié en la coordinacio i la planificacié de 'orientacid educativa del
centre pel que fa al procés dacollida, les accions pedagogiques
compartides entre etapes i ensenyaments, l'accié tutorial i l'orientacid
academica i professional.

Participacio en la comissio d'atencio a la diversitat o organ equivalent del
centre.

Coordinacio i planificaci6 amb els professionals i serveis de la xarxa de
suport a 'educacio inclusiva, en especial amb el o la professional de I'equip
d'assessorament psicopedagogic, de les actuacions i els recursos per al

seguiment.

5.4 Educador/a emocional

La figura de la persona EMO es defineix com la professional que vetlla per la

cura i el suport emocional dels alumnes i del centre. La seva finalitat és fer un

treball conjunt per la millora del desenvolupament integral de I'alumnat aixi com

del clima del centre educatiu.

a) Les seves funcions son:
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b)

Fomentar les competéncies emocionals de I'alumnat.

Millorar la capacitat de regulacié emocional i disminuir el malestar .
Prevenir i millorar la gestio dels conflictes i conductes discordant a I'aula.
Dotar als docents d’eines i coneixements referents a I'educacié emocional

per tal de poder incorporar aquests aspectes en la seva practica diaria.

Les activitats que porta a terme la persona EMO als centre, son:

Atencié directa amb els alumnes dins o fora de l'aula per fer un treball de
prevencié i gesti6 de les seves emocions. | la millora de
les seves relacions.

Portar a terme activitats encaminades a la cohesi6 de grup, el respecte, la
convivencia, I'educacié emocional, i resolucié de conflictes.

Participacio de la persona EMO a les reunions amb altres professionals
incloent docents, educadors socials, treballadors d’insercié social,

promotors, etc.

5.5 Treballador/a Integraci6é Social (TIS)

La tasca de lintegrador social consisteix en I'atencié directa per establir el

ligam amb I’entorn familiar i social, ja que les activitats d’integracié social van

destinades, sobretot, als diferents col-lectius en situacio de risc per tal

d’afavorir el procés d’integracio dels infants.

Els ambits d’actuacio sén:

a) L'AMBIT FAMILIAR: permet als infants millorar els habits personals i socials

a partir del programa d’intervencié amb les families.

Col-laboracié amb el tutor/a de I'aula d’acollida i els seus tutors en la
realitzacio de les entrevistes inicials als nouvinguts.

Ajut en la interpretacié de la documentacié del centre.

Col-laboracio en la tramitacié de beques.

Col-laboracié amb els tutors de 6€é, en el procés de preinscripcio i
matriculacio a secundaria.

Col-laboracié amb els serveis socials en les escoles i casals d’estiu.
Coordinacié amb els serveis socials que garanteixi una actuacié conjunta en
la gestid d’ajuts i assessorament a les families.

Elaboracié d'un pla de treball familiar.
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Informaci6 i seguiment de casos conjuntament.

Mediacié en situacions de crisis familiar.

Reunions de seguiment amb la Comissiéo Social (EAP, Serveis Socials,
Centre de Salut, Equip Directiu i TIS).

Suport especific a les families en casos d’absentisme escolar.

Col-laboracio en la detecci6 de les causes de I'absentisme.

Seguiment diari dels alumnes absentistes.

Acompanyament al centre dels casos assignats en cas necessari.

Visita a domicili amb la Treballadora Social de 'EAP o amb les educadores

de I’Ajuntament.

b) L’AMBIT ESCOLAR: Permet als infants millorar les seves habilitats

d’autonomia personal i social mitjancant el treball d’educacié emocional i

atencio individualitzada. Alhora la dinamica de grup es beneficia de les

intervencions destinades a la interioritzacid d’habits i valors de convivencia.

Col-laboracio en les activitats d’integracio social.

Col-laborar en el disseny del Pla de Treball.

Organitzacio de la documentacio.

Col-laboracio en el Pla d’Acollida.

Desenvolupament d’habilitats d’autonomia personal.

Desenvolupament d’habits: ordre, higiene i organitzacio personal
Desenvolupament d’habilitats socials.

Contencié emocional dins I'aula.

Col-laboracio en la resolucio de conflictes.

Compliment de protocols d’actuacié

Unificacio de criteris d’actuacié entre professionals davant de situacions
concretes

Aplicacio d’estratégies de resolucio de conflictes adaptades a I'edat.
Participacio en la Comissié Social del centre.

Informacid i suport individualitzat a les families a nivell general.

Vetllar per la igualtat d’oportunitats: control d’assisténcia de tots els infants
en les diferents activitats.

Potenciar I'adquisicié d’habits com alimentacié saludable, puntualitat,

higiene i responsabilitat de materials.
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Col-laboracié amb els tutors/es en la realitzacié de les entrevistes inicials
als nouvinguts.

Ajut en la interpretacié de la documentacio del centre.

Col-laboracio en la tramitacié de beques.

Col-laboracio6 en el procés de preinscripcio i matriculacié a secundaria.

L’AMBIT ENTORN SOCIAL: Permet als infants millorar les seves

estratégies personals d’adaptacié a I'entorn.

Col-laboracio, juntament amb els Serveis Socials, en la dinamitzacié de I'is
del temps dels infants en situacié de risc social.

Col-laboracié i acompanyament de lI'alumne a activitats extraescolars en
cas necessari.

Seguiment de les activitats i coordinacio amb el professionals externs al
centre.

Dinamitzacio i difusio del casal d’estiu.

Coordinaci6 amb els serveis del municipi responsables de vetllar per la
seguretat i benestar de I'Infant.

Col-laboracid/participacié en programes de sensibilitzacié social al barri en
relacio a temes que condicionen el procés d’'integracioé social dels infants i
joves (prevencio de drogodependencies, educacioé per la salut...)

Pla educatiu d’entorn.

5.6 Educador/a social

La figura del ES ( Educador Social ) es assegurar I'atencié global dels infants i
les seves families en els centres escolars, facilitant el treball conjunt i la mirada
comuna entre els professionals de I'ambit educatiu, social i de salut.

Les seves funcions son:

Detecci6 i acompanyament socioeducatiu de situacions de fragilitat.

Treball de I'assisténcia, I'éxit escolar i la convivencia.

Donar suport a les families en el procés d'integracio social.

Coordinacio des de I'ambit de I'escola i del Centre de Serveis Socials de
les situacions de fragilitat.

Atencio6 a la diversitat.
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- Treball amb les families, seguiment , suport , mediacio, ponts i relacié amb
el centre escolar
- Acollida de families nouvingudes
- Motivar en participar en les xarxes del territori.
- Establir estrategies per treballar habilitats, valors, autonomia, mitjangant

activitats conjuntes.

5.7 Promotor/a escolar

El Promotor/a escolar és un professional membre del poble gitano, que coneix
la identitat d’aquest poble i d’altres derivats de la situacié socioecondmica, i la
diversitat d’expectatives de les families davant del fet escolar. Es un referent
positiu per a la comunitat gitana, coneix les entitats i les persones de respecte, i

manté bona relacié amb les families.

La figura del promotor/a escolar t¢ com a objectiu aconseguir l'escolaritzacio
plena, I'éxit escolar i la promociéo sociolaboral de l'alumnat gitano. Aguest
projecte s’ha de situar i entendre en el marc d’'una escola inclusiva, acollidora i
oberta, lligada a projectes de millora d’estratéegies metodologiques i

organitzatives adrecades a facilitar la reincorporacio de I'alumnat a l'aula.

En I'etapa d’educacié primaria les seves funcions son:

- Promoure I'escolaritzacié plena de I'alumnat gitano.

- Aconseguir I'éxit escolar i la promocio sociolaboral de I'alumnat gitano

- Promoure els valors de la cultura gitana dins del curriculum escolar i la vida

del centre.

Ambits d’actuacioé:

a) Amb 'alumnat.

- Actuacions destinades a l'augment de les expectatives d’éxit escolar i
sociolaboral de I'alumnat i actuacions destinades a la igualtat d’oportunitats,
garantint la continuitat entre les etapes educatives, especialment el pas de
Primaria a Secundaria.

b) Amb el professorat:
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Actuacions destinades a promoure la utilitzacié de metodologies inclusives
per aconseguir un millor apropament de I'alumnat al centre, en especial els
absentistes.

Actuacions destinades a fomentar la participacié activa de I'alumnat del
poble gitano.

Actuacions destinades a facilitar la visibilitat de la cultura gitana en el
curriculum escolar i en el projecte educatiu de centre, des d’'una vessant
positiva i no de déficit.

Amb les families:

Actuacions destinades a promoure la participacié de la familia com a eix
principal entorn a la qual gira la vida del poble gitano i com a element clau
per estrenyer les relacions amb el centre educatiu, les altres families i
I’entorn veinal.

Informacié sobre els ajuts i beques per a aquelles families amb situacio
socioeconomica desfavorida i sobre I'oferta d’activitats de lleure.

Actuacions destinades a augmentar les expectatives de la familia vers
'escola, valorant l'escolaritzacié dels seus fills i filles com a font de
promocié social. Cal que la familia tingui consciéncia de la importancia de
’assisténcia diaria a classe i de la continuitat dels estudis, aixi com que
participi en les activitats escolars i en el seguiment educatiu dels seus fills i

filles.

d) _Enl'entorn educatiu

Actuacions destinades a promoure la col-laboracio dels diferents agents

educatius que operen en un territori, al voltant d’un projecte comu, assessorant

i donant suport socioeducatiu als professionals dels diferents ambits.

En l'etapa d’educacié Secundaria el promotor/a escolar té les mateixes

funcions perdo ha de fer, progressivament, una incidencia més directa amb

'alumnat, ja que en educacio Infantil i Primaria aquest seguiment es tracta més

amb les families.

Ambits d’actuacié amb I'alumnat.

Recerca de férmules d’acompanyament i de compromis de I'alumnat i les
families, especialment, en els canvis d'etapa (Infantil, Primaria, Secundaria i

post obligatoria), i seguiment de I'evolucid de l'escolaritzacio.
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Contribuci6 a 'augment de les expectatives d’éxit escolar i sociolaboral.
Col-laboracié en l'elaboracié del projecte personal de I'alumne/a i la
planificacio del temps de treball i del lleure.
Seguiment en la continuitat de 'alumnat en I'etapa d’educacié Secundaria,
especialment, pel que fa a les noies.
Difusié de bons models d'éxit escolar entre les families i 'alumnat.
Informaci6 a lalumnat especialment d’ESO sobre activitats
complementaries escolars i activitats de lleure.

Acompanyament i orientacié sociolaboral de I'alumnat.

5.8 Tecnic/a Educacio Infantil (TEI)

Es el/la treballador/a que col-labora amb els/les mestres-tutors/es de P3 en el

procés educatiu de I'alumnat, principalment en el desenvolupament d’habits

d’autonomia i en I'atencio a les necessitats basiques dels infants.

Funcions del/la técnic/a d’educacid infantil:

Participar en la preparacié i desenvolupament d’activitats d’ensenyament i
aprenentatge: organitzacio de l'aula, elaboraci6 de materials didactics,
suport al desenvolupament de la sessio.

Col-laborar en la planificaci6 i el desenvolupament d’activitats
d’ensenyament i aprenentatge d’habits d’autonomia de I'alumnat.

Dur a terme activitats especifiques amb alumnes pautades pel mestre/tutor.
Col-laborar en les activitats d’atenci6 a les necessitats basiques dels
infants.

Participar en processos d’observacié dels infants.

Supervisar als nens durant les seves activitats per garantir la seva seguretat

i resoldre els conflictes que poden sorgir.

El/la técnic/a d’educacié infantil pot participar en les reunions del claustre, amb

veu i sense vot, i és elector i elegible del PAS al consell escolar. Ha de

participar en les reunions del cicle i de nivell i en les activitats de formacié que

es realitzin relacionades amb les seves funcions. També pot participar en les

entrevistes amb les families sempre amb la preséncia del tutor/a.
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El pla de treball del Técnic/a d’educaci6 infantii ha de formar part de la
programacié general del centre i correspon al director/a del centre, en funci6
del pla de treball, determinar la distribucio horaria d’aquest professional.

5.9 Vetllador/a

La figura del vetllador/a (auxiliar d’educacié especial) és imprescindible quan
parlem d’escola inclusiva. La vetlladora treballa amb nens amb dificultats molt
diferents: discapacitat visual, trastorns obsessius compulsius (TOC), trets

autistes, trastorns de conducta...

Les funcions del/la vetlladora sén:

- Ajudar els nens amb NEE en els seus desplacaments dins i fora del centre,
garantir-ne la higiene postural i la mobilitat, vetllar per 'autonomia personal
de I'alumne, garantir que participi en les activitats de 'aula i el centre,...

- Vigilar i ajudar 'alumnat que ho necessiti a les hores d’entrada i sortida del
centre, durant el temps d’esbarjo i en el menjador.

- Aportar informacié al professorat sobre les activitats i actuacions de
'alumnat amb NEE que atén.

- Realitzar les tasques relacionades a l'atencié d’aquests alumnes que li
encomani el director/a del centre o el professorat.

- Intervenir, i si cal contenir fisicament a I'alumnat en moments critics per tal
de preservar la seva seguretat i el correcte desenvolupament de la dinamica
del grup.

- Donar suport, si cal, a la higiene personal d’aquest alumnat (acompanyar
WC, etc).

5.10 Educador/a A Peu de Carrer (APC) (Secundaria)

El programa “A partir del carrer” és un servei d’accié socioeducativa creat per
treballar amb els grups d’adolescent i joves que fan del carrer el seu espai
prioritari de relacié.

Els educadors i educadores de carrer (APC) entren en contacte amb els infants
i joves a I'espai public, a fi d’acostar-los a la xarxa de serveis i d’equipaments

de proximitat.
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Fem un treball conjunt amb l'institut, posant atencio, segons les situacions, en

aspectes escolars, laborals, de salut, de relacions veinals,...

5.11 Jove Informat i Participa (Punt JIP) (Secundaria)

Esta adrecat a estudiants de 'ESO. El seu punt de trobada és a I'estona del

pati dels dimecres.

Els objectius son:

- Apropar a nois i noies tota la informacié que pugui ser del seu interés:
instal-lacions per fer esport, questions vinculades a la salut jove o0 a la
mobilitat estudiantil...

- Fomentar la participacio i I'associacionisme juvenil.

6. Comissions

6.1 Comissio d’Atencié a la Diversitat (CAD)

La Comissié d’Atencié a la Diversitat del centre (CAD) és una estructura
organitzativa amb I'equip directiu, docents especialitzats en I'atencié a la
diversitat, i tots els agents de caire social, agents externs. Té com a objectiu
principal proposar l'organitzacié i la gestié de les mesures i els suports per
atendre tot I'alumnat del centre. La proposta de mesures organitzatives s’ha de
fer tenint en compte les necessitats de I'alumnat i la CAD ha de vetllar per fer-
ne el seguiment i I'avaluacié, per tal d’anar ajustant les mesures, aixi com ha
de promoure la reflexié en matéria d’atencio a la diversitat.

La Comissio d’Atencié a la Diversitat actua com a organ col-legiat i coordinat
amb el Claustre, i gestiona els recursos metodologics i curriculars del centre.

Composici6 de la comissié d’atencio a la diversitat (CAD)

A fi de planificar, promoure i fer el seguiment d’actuacions que es duguin a
terme per atendre la diversitat de necessitats educatives dels alumnes, es
constituira una comissio d’atencid a la diversitat o 6rgan equivalent, presidida,

pel director/a o un altre membre de I'equip directiu.

Llevat que el centre aprovi una altra composicié equivalent, aguesta estara

formada per:

- El director o directora o un altre membre de I'equip directiu
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Els mestres d’educacio especial i, si escau, els mestres d’audicio i
llenguatge,
Una persona amb responsabilitats en la coordinaci6 de llengua,
interculturalitat i cohesié social del centre,
Els coordinadors de cicle o altres professors que el centre consideri
convenient.
La professional de I'Equip d’Assessorament i Orientacio psicopedagogica
(EAP) que intervé en el centre.

Funcions de la Comissié d’Atencio a la Diversitat (CAD)

Concretar els criteris i les prioritats que el centre estableix per a I'atenci6 a
la diversitat dels alumnes.

Organitzar i fer un seguiment dels recursos de que disposa el centre i de les
mesures adoptades.

Posar en comu les dificultats que sorgeixen a les aules en relacié amb la
diversitat i els alumnes que troben barreres en l'aprenentatge i la
participacio.

Coneixer cadascun dels alumnes i construir una manera d'entendre’ls que
faciliti el desenvolupament d’'una practica educativa que doni resposta a la
seva situacio personal.

Proposar els plans individualitzats i planificar les actuacions i reunions
necessaries per al seu desenvolupament i concrecio.

Recollir les propostes per treballar a la Comissiéo Social del conjunt de
situacions socials que els tutors han detectat dins de I'’escola en les quals

s’ha fet una feina prévia al centre i no ha sorgit efecte.

Organitzacio de la Comissid d’Atencié a la Diversitat (CAD)

A principi de curs s’organitzara el calendari de reunions. Un dels professionals

de la CAD s’encarregara de realitzar un ordre del dia, amb les aportacions de

temes a tractar dels diferents professionals del centre. Després de cada reunio

es realitzara una acta que recollira tots els temes tractats i els acords. En

aquestes es valoraran les mesures d'atencié a la diversitat emprades i les

noves propostes. També es revisaran les graelles de seguiment — reforg,
desdoblament, E.E i SEP.
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A final de curs, a la comissio, es compartiran les propostes d'atencio a la
diversitat pel curs seguent fetes des de les diferents tutories i des de la
comissio d'educacio especial.
A l'octubre han d’estar fetes les propostes dels Pl noves i de cursos anteriors.
Les noves demandes es vehicularan a través de la CAD, sempre i quan sigui
possible.
Es funcio de la CAD, mantenir actualitzades les dades respecte les NEE i les
NESE i els recursos per atendre-les.

Periodicitat : Trobada trimestral en el centre educatiu.

6.2 Comissio Social

La comissié social €s un espai interdisciplinari, que sorgeix de la Comissio
d’Atencio a la Diversitat i on es recullen les demandes detectades a I'escola o
en altres serveis, sobre problematiques socials que s’hi manifesten, i on es fa
una analisi i reflexio per tal de consensuar la intervencio i establir un procés de
seguiment. Ha de ser una reunio operativa i agil, ja que s’estableixen objectius
i plans de treball de cada situaci6 plantejada. Per tant, cal prioritzar la
participaciéo dels professionals implicats. Hi ha un referent del centre
responsable de dinamitzar la comissio social, que pertany a I’ equip directiu per

tal de garantir-ne la implicacio.

Composici6 de la comissio

- Personal de I'equip directiu del centre educatiu.

- Altres professionals que consideri convenient la CAD (mestres d’educacio
especial, integradors socials, mestres d’aula d’acollida...)

- Professionals dels serveis educatius de zona: psicopedagog/a i/o
treballador/a social dels serveis educatius, EMO, ELIC,...,

- Professionals dels serveis socials basics municipals.

- Institucions municipals, comarcals,. .. i altres professionals que tinguin

rellevancia en els temes i/o casos tractats.

El principal criteri per portar una situacio socioeducativa a la comissio social és
I'existencia de dificultats socials i/o familiars que s’observen a partir de
diferents indicadors i que afecten el desenvolupament del menor, la qual cosa,

requereix d’un treball conjunt de tots els serveis per la seva complexitat.
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Previament els serveis que detecten la situacié (escola, serveis socials...) han
d’haver activat els seus recursos més propers a I’ alumne i a la familia per

trobar vies de solucio.

Els objectius de la comissio social s6n els sequents:

- Donar suport a la tasca socioeducativa.

- Recaollir i compartir informacions respecte situacions socials i familiars que
afecten el desenvolupament integral i escolar de l'alumne/a, analitzant
conjuntament aquestes situacions.

- Acordar i planificar la intervencié dels professionals de la comissié per
afavorir la millor escolaritzacié dels menors en situacions socials i/o
familiars desfavorides i/o de risc social.

- Fer un seguiment de les actuacions portades a terme.

- Planificar accions preventives individualment, en grup i/o comunitat.

- Generar propostes de millora, adregades a les instancies pertinents ( plans
educatius d’entorn, EAIA, comissions d’absentisme...) i altres agents
socioeducatius del territori.

- Tenir criteris per a la prioritzacio dels ajuts i beques.

Periodicitat :

Trobada trimestral en el centre educatiu, pero quan el nombre de casos en
seguiment és molt gran es pot augmentar el nimero de comissions anuals.
Les comissions es complementen amb les coordinacions (telefoniques,
presencials o per mail) entre els professionals referents o0 més propers a la

familia (per exemple, entre el tutor i la educadora social).

6.3 Coordinaci6 mestres

Reunions de coordinacié a primaria:

A part de les diferents estratégies d'atencié a I'alumnat esmentades s"han de
realitzar reunions de coordinacié que ens permetin dur a terme un seguiment i
control acurat de I'evolucio dels i de les diferents alumnes i anar adaptant el
procés d'ensenyament-aprenentatge a les seves necessitats i aixi poder
garantir-ne una resposta educativa de qualitat.

- Coordinacions setmanals de cicle.

- Coordinacions setmanals de nivell.
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- Coordinacions setmanals Equip directiu i coordinadors de cicle.

- Coordinacions setmanals M.E.E — Coordinadora pedagogica — EAP.
- Coordinacions quinzenals Ed. Primaria-ESO.

- Coordinacions mensuals de la comissio social.

- Coordinacions trimestrals d’atencié a la diversitat CAD.

- Coordinacions quinzenals de la Comissi6 d'Informatica.

- Coordinacions quinzenals de la comissio de biblioteca.

- Coordinacions quinzenals de la comissio linguistica.

Reunions de coordinacié a secundaria:

- Coordinacions setmanals de la CAD.

- coordinacié mensual de la comissio social.

- Coordinacions setmanals amb I'equip d’orientacio.
- Coordinacions trimestrals amb les UECs.

- Coordinacions quinzenals Primaria - Secundaria.

- Coordinacions Professorat atenci6 a la diversitat.

7. Criteris d’Organitzacié Pedagogica
7.1 Suport Educatiu Personalitzat (SEP)

El SEP és un recurs de millora que s’emmarca en el conjunt d’actuacions que
el Departament d’Ensenyament impulsa per a I'assoliment de I'éxit escolar de
tots els alumnes, amb la finalitat de contribuir a donar resposta a les
necessitats individuals d’aprenentatge de cada nen i de cada nena.

Es tracta d’un reforg flexible, temporal i preventiu que vol atendre els diversos
ritmes d’aprenentatge dels alumnes.

En el nostre centre.....

7.2 Desdoblaments Primaria - Secundaria

Des de 1r a 6e de primaria es fan desdoblaments del grup a llengua catalana,
llengua anglesa i matematiques (1 hora a la setmana per cada materia) per tal

de consolidar 'aprenentatge d’aquestes mateéries.

A tercer curs de 'ESO es fan tres grups flexibles de llengua catalana, llengua

anglesa i matematiques segons el ritme d’aprenentatge de I'alumnat.
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Per tal d’assolir una bona competéncia en llengua catalana al final de I'etapa
d’ensenyament obligatori, el centre facilita un treball aprofundit en aquesta
llengua, desdoblant dos grups en tres en tots els cursos de l'educacio

obligatoria.

7.3 Grups reduits a 1r ESO i 2n ESO

L’Institut Escola Turé de Roquetes és un centre de doble linia. En el primer
cicle d’ESO, els grups classe sén més per aconseguir aquest objectiu, es crea

un tercer grup per tal facilitar I'aprenentatge.

7.4 Programes Diversificacio Curricular (Espurna) a 4t ESO

Els programes de diversificacié curricular s’adrecen als alumnes de quart de
’ESO que anomenem Espurna. Té com a finalitat afavorir que els alumnes que
ho requereixin puguin assolir els objectius i les competéncies clau de I'etapa,
mitjangant una organitzacio de continguts i materies del curriculum diferent de
la que s’estableix amb caracter general, i amb una metodologia especifica i

personalitzada.

En el grup hi ha un maxim de 12 alumnes, i s’organitza fent un horari lectiu

compaginades amb unes estades en empreses. (Annex 7).

8. Glossari d’abreviatures

AIS (Aula d’Integracié de Suport).

APC (A Peu de Carrer).

CAD (Comissi6 d’Atencio a la Diversitat).

CAPI (Centres d’Aprenentatges Psicoterapéutic Privats).

CEEPSIR (Centres d’Educacio Especial Proveidors de Serveis i Recursos).
CDIAP (Centre de Desenvolupament Infantil i Atencié Precog).

CREDA (Centre de Recursos Educatius per a Deficients Auditius).

CREDV (Centre de Recursos Educatius per a Deficients Visuals).
CRETDIC (Centre de Recursos Educatius per a Trastorns del
Desenvolupament i de la Conducta).

CSMIJ (Centre de Salut Mental Infantil i Juvenil).

EAP (Equip d’Assessorament Psicopedagogic).
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EE (Educacié Especial).

ELIC (Equips de llengua, interculturalitat i cohesio social).
EMO (Experta en Educacié Emocional).

ESO (Educacié Secundaria Obligatoria).

ILSC (Intérpret en Llenguatge de Signes Catalans).
MALL (Mestra d’Audicié i Llenguatge).

MEE (Mestra d’Educacié Especial).

NEE (Necessitats Educatives Especials).

NESE (Necessitats Especifiques de Suport Educatiu).
ONCE (Organitzacié Nacional de Cecs Espanyols).

PDC (Programes de Diversificacié Curricular).

PAS (Personal d’Administracio i Serveis).

PI (Pla de Suport Individualitzat).

SAAC (Sistemes Augmentatius i Alternatius de Comunicacio).
SEP (Suport Escolar Personalitzat).

SIAL (Suports Intensius a I'Audicié i el Llenguatge).

SIEI (Suport Intensiu a 'Escola Inclusiva).

TDAH (Trastorn per Deficit d’Atencié amb o sense Hiperactivitat).
TEA (Trastorn d’Espectre Autista).

TEI (Técnic Educaci6 Infantil).

TEL (Trastorn Especific del Llenguatge).

TIS (Treballador/a Integracio Social).

TOC (Trastorns Obsessius Compulsius).

UEC (Unitats d’Escolaritzacio Compartida).

9. Annexos

Annex 1: Equip d’Assessorament Psicopedagogic.

X Procés de derivacié a 'EAP. Es el recorregut que ha de seguir el tutor
fins a 'EAP.

X Autoritzacio de la familia per tal d'acceptar la intervencio per part de
'EAP.
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X Sol-licitud d’Actuaci6 individualitzada, que va dirigida a les families. Es
un document amb les dades personals de l'alumne per tal que 'EAP

pugui fer la intervencié a I'alumnat, juntament amb la seva conformitat.

X Full de registre del tutor/a.

Annex 2: Model per a I'’elaboracié del Pla de Suport Individualitzat:
Primaria, ESO.

Es el model que utilitza primaria o secundaria per omplir segons les necessitats
de centre-aula-alumne per tal de donar la resposta educativa adient.

Annex 3: Programa de Diversificacio Curricular (Espurna).

Es un programa dirigit a I'alumnat 4t d’ESO, amb unes mesures addicionals
amb la finalitat assolir els objectius i les competencies clau de I'etapa,
mitjangant una organitzacié de continguts i matéries del curriculum diferent de
la que s’estableix amb caracter general, i amb una metodologia especifica i
personalitzada.

Annex 4: Registre de dades internes i externes de I’atencioé a la diversitat.

Un recull d’informacié de dades internes i externes de I'alumnat que hagi tingut
gualsevol atencid, des de l'inici de I'escolaritat fins la seva finalitzacio.

Annex 5: Pla d’acollida.

Document on quedar reflectit tot el procés del pla d’acollida de l'institut escola
turé de Roquetes.
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