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Seccio 1. Definicid del Projecte LinguUistic de centre

El Projecte Llingiiistic de Centre (PLC) és el document que concreta els criteris,
principis i actuacions que orienten el fractament de les llengUes al centre educatiu.
Constitueix una eina de planificacié pedagdgica i organitzativa que ha de garantir
el desenvolupament de la competéncia comunicativa i plurilingie de tot I'alumnat,
d'acord amb el marc normatiu vigent i amb els objectius del sistema educatiu.

S’entén com un document viu i dindmic, fruit de la reflexié collectiva del claustre,
que dona resposta a la realitat sociolingUistica del centre i orienta totes les
practiques educatives vinculades a la comunicacio, el llenguatge i el plurilingUisme,
des d'una perspectiva competencial, inclusiva i intercultural.

El PLC forma part integrant del Projecte Educatiu de Centre (PEC) i s’elabora en el
marc de I'autonomia pedagogica i organitzativa dels centres que estableix la
normativa educativa. En aquest sentit, ha de tenir en compte tant el marc legal i
curricular vigent com la diagnosi sociolinglistica del context i de la comunitat
educativa, amb I'objectiu d'adoptar decisions coherents amb la realitat del centre i
orientades a garantir la igualtat d’oportunitats educatives i la cohesid social.

El Projecte LingUistic defineix, entre altres aspectes fonamentals:

e El paper del catala com a llengua propia del sistema educativ de Catalunya
i com a llengua vehicular i d’aprenentatge del centre, aixi com el seu Us com
a llengua de comunicacio institucional i de convivencia.

e El tractament curricular de les diferents llengues presents en el projecte
educatiu (catald, castelld, llengua estrangera i, si escau, altres llengUes
presents en la comunitat educativa), d’acord amb el curriculum vigent i amb
un enfocament plurilingUe i intercultural.

e FEls criteris metodologics, organitzatius i d'atencié a la diversitat linguistica,
especialment pel que fa a I'acollida lingUistica de I'alumnat nouvingut i al
desenvolupament de la competéncia comunicativa de tot I'alumnat.

e FEls aspectes d'organitzacio, gestid i comunicacié del centre que tenen
incidéncia linglistica, tant en I'admbit pedagogic com en el de la relacid
amb les families i amb I'enforn.

Els principis i criteris establerts en el PLC s'"han de desplegar i concretar en la resta de
documents institucionals del centre (PEC, NOFC, programacions diddctiques i altres
instruments de planificacid pedagogica) i s’han d’'operativitzar anualment a través
de la Programacié General Anual (PGA) i dels plans d'actuacié que se'n derivin.
D'aquesta manera, el PLC esdevé un document viu, subjecte a avaluacié i revisid
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periodica, per tal d’adequar-se a I'evolucié del context educatiu i sociolinguistic del
centre.
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Secciod 2. Objectius generals del PLC

El Projecte Linguistic de Centre t& com a finalitat orientar i regular I'Gs i
'aprenentatge de les llengies al centre educatiu, garantint que I'alumnat
desenvolupi les competencies comunicatives necessdries per participar de manera
activa i critica en la societat. En coheréencia amb el marc normatiu vigent i amb el
model linguistic del sistema educatiu de Catalunya, el PLC estableix un conjunt
d’objectius generals que guien I'organitzacid linguistica del centre i el tractament
de les llengUes en els diferents ambits de la vida escolar.

Els objectius generals del Projecte LingUistic de Centre sén els segUents:

1. Garantir el catala com a llengua vehicular i d'aprenentatge del centre,
utilitzant-lo de manera habitual en les activitats educatives, en la comunicacid
interna i en la major part de les interaccions que es produeixen en el context
escolar.

2. Assegurar que I'alumnat assoleixi una competéncia plena i funcional en les dues
llenglUes oficials del sistema educativ de Catalunya, catala i castella, tant en
I'ambit oral com en I'escrit, en finalitzar I'etapa d'educacid primdria.

3. Promoure I'aprenentatge efectiu de les llengies estrangeres, especialment de la
lengua anglesa, mitjancant estrategies metodologiques que fomentin Ia
comunicacio, la participacié activa de I'alumnat i I'Us funcional de la llengua en
contextos significatius.

4. Desenvolupar una educacié linglistica basada en el model plurilingle i
intercultural, que afavoreixi la transferencia d'aprenentatges entre llengies, el
respecte per la diversitat lingUistica i cultural i la valoracié positiva de les llengUes
d'origen de I'alumnat.

5. Garantir que la llengua sigui una eina fonamental per a I'aprenentatge en totes
les arees del curriculum, promovent el desenvolupament de les habilitats de
comprensid, expressid, interaccid i mediacid en les diferents situacions
comunicatives.

6. Afavorir la inclusié i la igualtat d’oportunitats de tot I'alumnat, assegurant mesures
d’'acollida i de suport lingUistic adequades, especialment en el cas de I'alumnat
nouvingut o amb necessitats especifiques de suport educatiu.

7. Fomentar I'habit lector i el gust per la lectura com a elements essencials per al
desenvolupament de la competencia lingUistica, el pensament critic i I'accés al
coneixement.
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8. Impulsar activitats i projectes que promoguin I'Us social de les llengUes dins del
centre, generant contextos comunicatius reals que permetin a I'alumnat utilitzar les
llengUes del curriculum en situacions diverses.

9. Coordinar I'actuacié del professorat en relacié amb el fractament de les llengies,
establint  criteris pedagogics compartits que garanteixin  la  coherencia
metodologica i la continuitat dels aprenentatges al llarg de tota I'etapa educativa.

10. Establir mecanismes de seguiment i d'avaluacié del Projecte Lingiiistic de
Centre, amb la finalitat d’analitzar-ne el desenvolupament, valorar-ne I'impacte en
els aprenentatges de I'alumnat i infroduir les millores necessaries per adaptar-lo a les
necessitats del centre i de la comunitat educativa.

REV-Marc2026 10



— 2\

Projecte Linguistic del Centre Lisﬁ,‘ib’}/

Seccid 3. Relacid amb el Projecte Educatiu de
Centre

El Projecte Linguistic de Centre (PLC) forma part del Projecte Educativ de Centre
(PEC) i en constitueix un dels documents estrategics que en concreten els principis
pedagogics i organitzatius. En aquest sentit, el PLC desenvolupa i especifica els
criteris i les actuacions que orienten el fractament de les llengies al centre, d'acord
amb els valors, els objectius educatius i les linies pedagogiques definides en el PEC.

El PEC estableix el marc general del projecte educativ del centre, definint la seva
identitat, els principis pedagogics que el guien, els objectius educatius i les linies
d'actuacioé prioritaries. Dins d'aquest marc, el PLC concreta com s’organitza I'0s de
les llengies en I'ambit educatiu, comunicativ i institucional, i estableix els criteris que
orienten I'ensenyament i I'aprenentatge de les llengUes al llarg de I'escolaritzacio.

Aixi mateix, el PLC confribueix a desenvolupar alguns dels principis fonamentals del
PEC, especialment aquells relacionats amb la qualitat educativa, la inclusio,
I'equitat i el desenvolupament de les competéncies bdsiques de I'alumnat. En
aquest sentit, el tfractament de les llengles es concep com una eina clau per
facilitar I'accés al coneixement, afavorir la comunicacié i garantir la participacié
plena de I'alumnat en la vida escolar.

El PLC també manté una relacié directa amb altres documents de gestio i
planificacié del centre, com ara les Normes d’Organitzacié i Funcionament del
Centre (NOFC), el Pla d'Atencié a la Diversitat (PAD) o el Pla digital, amb els quals
comparteix objectius i linies d’actuacié. Aquesta coordinacidé permet assegurar la
coherencia entre els diferents instruments de planificacié del centre i afavorir una
actuacio educativa integrada.

D’'aguesta manera, el Projecte LingUistic de Centre s'integra plenament en el marc
global del Projecte Educativ de Cenire, confribuint a garantfir una actuacio
pedagogica coherent i coordinada en relacid amb [I'Us, I'ensenyament i
I'aprenentatge de les llengUes, i adaptant-se a les caracteristiques del context
sociolingUistic i a les necessitats educatives de I'alumnat.
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Seccid 1. Normativa estatal

El Projecte Linguistic de Centre s'elabora d'acord amb el marc normativ estatal que
regula el sistema educatiu, el qual estableix els principis generals de I'organitzacid
dels ensenyaments i el desenvolupament de les competencies lingUistiques de
I'alumnat. Aquesta normativa fixa els objectius educatius basics, els drets lingUistics
de I'alumnat i les orientacions generals per a I'aprenentatge de les llengues dins del
sistema educatiu.

En aquest sentit, la principal referéncia normativa és la Llei organica 2/2006, de 3 de
maig, d’educacié (LOE), modificada per la Llei organica 3/2020, de 29 de desembre
(LOMLOE). Aquesta normativa estableix el marc general del sistema educatiu
espanyol i defineix I'educaci® com un instrument fonamental per al
desenvolupament personal, social i cultural de I'alumnat. Entre els seus objectius
destaca el desenvolupament de la competéncia comunicativa en les diferents
llengies, aixi com la promocid del pluriingUisme i del respecte per la diversitat
lingUistica i cultural.

La LOMLOE també estableix que el sistema educatiu ha de garantir que I'alumnat
adquireixi una competéncia plena i adequada en les llengies oficials, cixi com el
coneixement d’almenys una llengua estrangera. En aquest marc, el curriculum
promou un enfocament competencial de I'aprenentatge de les llengUes, basat en
el desenvolupament de les habilitats de comprensid, expressio, interaccid i
mediacio en diferents contextos comunicatius.

Aixi mateix, el marc estatal estableix els principis generals de I'educacié inclusiva,
'equitat i I'atencié a la diversitat, que també tenen una incidéncia directa en el
tractament de les llengUes a I'escola. En aquest sentit, es promou I'adopcid de
mesures educatives que permetin garantir I'accés al curriculum de tot I'alumnat,
especialment d’'aquells que presenten necessitats especifiques de suport educatiu
o que s'incorporen al sistema educatiu procedents d’altres contextos lingUistics.

En coheréncia amb aquest marc normatiu, el Projecte LingUistic de Centre estableix
les linies d’actuacid que permeten desenvolupar, en I'ambit del centre, els principis
educatius recollits en la legislacié estatal, assegurant el desenvolupament de les
competéencies lingUistiques de I'alumnat i la coherencia amb el model lingUistic del
sistema educatiu de Catalunya.

REV-Marc2026 13
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Seccid 2. Normativa de Catalunya

El Projecte Linguistic de Cenfre s’emmarca també en el marc normativ propi de
Catalunya, que regula I'organitzacié del sistema educatiu i estableix els principis del
model lingUistic aplicat als centres educatius. AqQuesta normativa reconeix el catald
com a llengua propia de Catalunya i determina el seu paper com a llengua
vehicular i d’'aprenentatge del sistema educatiu, alhora que garanteix el domini de
les dues llengUes oficials —catala i castelld— i promou el coneixement de llengues
estrangeres.

Una de les principals referencies és I'Estatut d’Autonomia de Catalunya (Llei
organica 6/2006, de 19 de juliol), que estableix el catald com a llengua propia de
Catalunya i reconeix el dret de totes les persones a ufilitzar-la i a coneixer-la. En
I'admbit educatiu, I'Estatut determina que el catald és la llengua normalment
emprada com a llengua vehicular i d'aprenentatge en I'ensenyament, sense
perjudici del dret de I'alumnat a coneixer i utilitzar també el castelld.

Aquests principis es desenvolupen en la Llei 12/2009, del 10 de juliol, d’educacié de
Catalunya (LEC), que regula el sistema educatiu catald i estableix el marc general
per a I'organitzacié dels centres educatius. La LEC defineix el model lingUistic del
sistema educatiu i estableix que el catald és la llengua normalment utilitzada com a
llengua vehicular i d'aprenentatge, garantint al mateix temps que I'alumnat
adquireixi una competencia adequada tant en catald com en castella en finalitzar
I'educacié obligatoria.

En relacid amb I'organitzacié i el funcionament dels centres educatius, el Decret
102/2010, de 3 d’'agost, d’autonomia dels centres educatius, estableix que els
centres disposen d'autonomia pedagogica, organitzativa i de gestidé per
desenvolupar el seu projecte educatiu. Dins d'aquest marc, el Projecte LingUistic de
Centre forma part del Projecte Educatiu de Centre i concreta el tractament de les
llengUes d'acord amb el context sociolingUistic i les caracteristiques de la comunitat
educativa.

Pel que fa al curiculum educatiu, el Decret 175/2022, de 27 de setembre,
d'ordenacié dels ensenyaments de I'educacié basica, estableix |'organitzacié
curricular de I'educacid primaria i de I'educacid secundaria obligatoria a
Catalunya. Aquest decret defineix les competéncies, els sabers i els criteris
d'avaluacié de les diferents arees, incloses les llengUes, i promou un enfocament
competencial i pluriingle de [I'aprenentatge linguistic, basat en el
desenvolupament de les habilitats comunicatives en contextos diversos.

En I'ambit de I'educacié inclusiva, el Decret 150/2017, de 17 d'octubre, de I'atencié
educativa a l'alumnat en el marc d'un sistema educativ inclusiu, estableix les
mesures i els suports necessaris per garantir la participacié i I'aprenentatge de tot
I'alumnat. Aquest decret té una incidencia directa en el fractament de les llengUes,
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especialment pel que fa a I'atencié a I'alumnat nouvingut, a I'alumnat amb
necessitats especifiques de suport educatiu i a la gestié de la diversitat lingUistica i
cultural present als centres educatius.

Finalment, el marc normatiu catald també es concreta a través de les orientacions,
instruccions i documents d’organitzacié i gestié dels centres educatius elaborats pel
Departament d'Educacié i Formacié Professional, que estableixen criteris per a
I'aplicacid del model lingUistic del sistema educativ i per a I'elaboracio i

actualitzacié dels projectes lingUistics de centre.

En coheréncia amb aquest conjunt de disposicions normatives, el Projecte LingUistic
de Centre defineix les linies d'actuacidé que orienten I'Gs, I'ensenyament i
I'aprenentatge de les llengUes al centre, garantint la coheréencia amb el model
lingUistic del sistema educatiu de Catalunya i adaptant-se al context sociolinguistic i
a les necessitats educatives de I'alumnat.
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Seccidé 3. Orientacions del Departament
d'Educacio i Formacio Professional

El Projecte LingUistic de Centre també es fonamenta en les orientacions i directrius
establertes pel Departament d’Educacié i Formacio Professional de la Generalitat de
Catalunya, que concretfen I'aplicacid del marc normatiu i curricular en els centres
educatius. Aquestes orientacions tenen com a finalitat garantir la coherencia del
model lingUistic del sistema educatiu catald i oferir criteris pedagdgics i organitzatius
per al desenvolupament dels projectes linguUistics de centre.

En aquest sentit, el Departament d'Educacid i Formacid Professional estableix que el
Projecte LingUistic de Centre és el document que regula el fractament de les
llenglUes en I'ambit educativ i institucional del centre, i que ha de formar part del
Projecte Educatiu de Centre. El PLC ha de definir I'Us de les llengUes en els diferents
espais de la vida escolar, concretar el paper de les llengUes del curriculum i establir
criteris pedagogics que garanteixin el desenvolupament de la competéncia
comunicativa de I'alumnat.

Les orientacions del Departament també destaquen la necessitat que els projectes
lingUistics es basen en una analisi del context sociolingiiistic del centre, tenint en
compte factors com les llengUes familiars de I'alumnat, I'entorn social i cultural i la
realitat lingUistica de la comunitat educativa. Aquesta andlisi permet adaptar les
estrategies educatives a les necessitats reals de I'alumnat i garantir una resposta
educativa adequada.

Aixi mateix, el Deparfament promou un model educatiu plurilingie i intercultural,
que entén I'aprenentatge de les llengUes com un procés global i interrelacionat. En
aqguest marc, es fomenta la fransferencia d'aprenentatges entre les diferents
llengUes del curriculum, el desenvolupament de la consciéncia lingUistica i la
valoracié positiva de la diversitat linguistica i cultural present als centres educatius.

Les orientacions institucionals també incideixen en la importdncia de coordinar el
treball del professorat en relacié amb el tractament de les llengiies, establint criteris
compartits sobre metodologies, materials diddctics, activitats comunicatives i
sistemes d'avaluacid. Aquesta coordinacid és essencial per garantir la coherencia
dels aprenentatges linguistics al llarg de tota I'etapa educativa.

Finalment, el Departament d'Educacié i Formacié Professional estableix que els
projectes lingUistics han de ser documents dinamics i revisables, que es vagin
adaptant als canvis normatius, a I'evolucié del context sociolingUistic i a les
necessitats educatives de I'alumnat. Per aquest motiu, el PLC ha d'incloure
mecanismes de seguiment i d'avaluacié que permetin analitzar-ne el
desenvolupament i intfroduir les millores necessaries per garantir la qualitat del
projecte educatiu del centre.
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Secciod 1. Enforn sociolinguistic del centre

El centre educatiu es troba situat al municipi de Collbaté, una poblacid
d’'aproximadament 4.828 habitants situada al sector nord de la comarca del Baix
Liobregat. La seva ubicacidé geografica, propera a I'drea metropolitana de
Barcelona, i la pandemia viscuda entre els anys 2020 i 2021 de la COVID-19 ha
afavorit un notable creixement demografic i urbanistic. Aquest procés s’ha vist
reforcat per la millora de les infraestructures viaries, que han facilitat la mobilitat i
han convertit el municipi en un espai residencial atractiu per a families procedents

de municipis de I'entorn metropolitd.

Aquest increment de poblacid s'ha reflectit també en el creixement de la matricula
escolar del centre en els darrers anys. Aquesta evolucié ha comportat un petit
augment de diversificacié sociolinguistica i cultural de la comunitat educativa, tot i
que el municipi confinua mantenint unes caracteristiques socials relativament
homogenies.

Pel que fa al perfil sociocultural de les families, majoritariament es pot situar en un
nivell socioeconomic i cultural mitja-alt, amb un grau significatiu de participacio en
la vida social, cultural i educativa del municipi. Aquesta realitat afavoreix, en
general, una actitud positiva envers I'educacio, la lectura i les activitats culturals.

En relacié amb els usos linguistics de I'entorn, es constata una preséncia equilibrada
de les dues llengUes oficials. Tant el catald com el castelld sén utilitzats de manera
habitual en la vida quotidiana del municipi. Paral lelament, i en menor mesura, es
detecta la presencia d'altres llengiies d’origen associades a families nouvingudes,
que aporten nous elements de diversitat lingUistica al context local.

El municipi disposa d'un conjunt d’'equipaments i recursos culturals, esportius i
associatius que contribueixen a generar oportunitats d'Us i d'aprenentatge de les
llengUes fora de I'ambit estrictament escolar. Entre aquests espais destaquen les
activitats extraescolars i les iniciatives de caracter cultural o associatiu, com ara el
teatre, les activitats d’aprenentatge d’angles, I'escola de musica, Radio Collbaté, la
biblioteca municipal i allres espais publics de convivencia. Agquests entorns
ofereixen oportunitats perque infants i joves puguin desenvolupar la seva
competéencia comunicativa en diferents contextos socials.

En aquest sentit, el centre educatiu estableix també vincles amb els recursos del
centre i I'entorn per afavorir 'accés de I'alumnat a experiéncies linguistiques i
culturals diverses. Enfre els recursos | iniciatives que contribueixen al
desenvolupament de les competencies linguistiques destaquen la biblioteca
escolar, les activitats de foment de la lectura com I'explicacié de contes o les
tertilies dialogiques, la participacié en el Certamen de Lectura en veu alta, entre
altres actuacions. Aquest conjunt de recursos i actuacions permet reforcar el paper
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de I'escola com a espai clau de promocié de la lectura, la comunicacié i la
cultura, en coordinacié amb els recursos educatius i culturals del municipi.
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Seccid 2. Caracteristiques linguistiques de
I'alumnat

La composicid sociolingUistica de la comunitat educativa del centre es caracteritza
per una presencia majoritaria de families catalanoparlants, fet que historicament ha
contribuit a consolidar el catala com a llengua habitual de comunicacio i
d’'aprenentatge dins I'escola. Aquest context ha afavorit que el catald esdevingui la
llengua de referencia en les activitats lectives, en la comunicacié institucional i en la
major part de les interaccions educatives.

Tanmateix, en els darrers anys s’ha produit un creixement demografic del municipi
associat, en part, a I'arribada de noves families procedents de I'area metropolitana
de Barcelona. Aguest procés ha comportat un augment progressiu de families
castellanoparlants, la qual cosa ha generat una major presencia del castelld en
alguns espais d'interaccid social enfre I'alumnat. Malgrat aquesta evolucié del
context sociolingUistic, el centre manté el catala com a llengua vehicular i
d’aprenentatge, d’'acord amb el marc normatiu del sistema educatiu de Catalunya
i amb el projecte educatiu del centre.

Pel que fa a les llengUes d'Us habitual a les llars, les dades disponibles indiquen que
les llengies predominants son el catala i el castella. Parallelament, el centre
compta amb un percentatge reduit de families que utilitzen alires llengiies d’origen,
com ara I'drab o el rus, entre d'altres. Aquesta diversitat lingUistica, tot i ser
quantitativament limitada, es considera un element enriquidor des del punt de vista
educatiu i cultural, i s'integra en les actuacions del centre orientades a promoure el

respecte per la pluralitat lingUistica i cultural.

En relacié amb els usos lingiistics dins del centre, el catald és la llengua habitual en
les situacions d’ensenyament i aprenentatge i en la comunicacié entre el
professorat i I'alumnat. En les activitats d'aula dirigides pel professorat, I'alumnat
s’adreca majoritariament en catald. No obstant aixo, en espais d’interaccié menys
estructurats, com ara I'esbarjo, les sortides escolars o les activitats de convivéncia
(colonies, activitats complementaries, etc.), s'observa una major preséncia del
castella en la comunicacié espontania entre iguals. Aquesta realitat sociolingUistica
és objecte d'andlisi en el marc del Projecte LingUistic amb I'objectiu de fomentar
I'Us social del catala també en els espais informals de convivéncia.

Pel que fa al desenvolupament de la competéncia linguistica de I'alumnat, el
centre estableix uns criteris progressius d’assoliment de la comprensio i I'expressid
oral i escrita al llarg de les diferents etapes educatives. A I'etapa d’'educacidé infantil
es prioritza especialment el desenvolupament de la llengua oral, cixi com
I'adquisicid progressiva de les primeres habilitats relacionades amb el llenguatge
escrit, com ara el reconeixement i I'escriptura del propi nom i el contacte inicial
amb els usos socials de I'escriptura.
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A 'etapa d'educacid primaria, el centre disposa d'un sistema d’avaluacié interna
de les competéncies linglistiques que es realitza tant a I'inici com al final de curs.
Aquestes proves permeten valorar diferents dimensions del domini de la llengua,
com ara la comprensio lectora, la velocitat i fluidesa lectora, I'expressié escrita, aixi
com aspectes relacionats amb I'orfografia, la gramatica i el lexic. L'andlisi dels
resultats facilita la presa de decisions pedagogiques orientades a millorar el procés
d'ensenyament i aprenentatge i a garantir I'assoliment de les competencies
comunicatives establertes en el curriculum.

Pel que fa al consum lingiistic i cultural de I'alumnat, aquest es desenvolupa en un
context social caracteritzat per la presencia simultania de diverses llengUes en els
mitjans de comunicacié, les plataformes digitals i els espais de lleure. En aquest
sentit, el centre promou actuacions educatives orientades a fomentar I'exposicio i
I'Us del catala en els ambits culturals, literaris i audiovisuals, aixi com a desenvolupar
una actitud oberta i respectuosa envers la diversitat linguistica, tot afavorint alhora
el desenvolupament d'una competéncia comunicativa plurilingie i intercultural de
I'alumnat.
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Seccid 3. Lliengua habitual de les families

L'andlisi de la llengua habitual de les families constitueix un element rellevant per
comprendre el context sociolingUistic en qué es desenvolupa I'accidé educativa del
centre. Tal com s'ha exposat en les seccions anteriors, el municipi de Collbatd
presenta una realitat lingUistica caracteritzada per la convivencia de les dues
llengUes oficials, el catala i el castelld, amb una presencia significativa d’ambdues
en els diferents espais socials i comunitaris.

En el cas de les families del centre, les dades disponibles i I'observacié de la
comunitat educativa indiquen que la major part de les llars utilitzen el catala o el
castella com a llengua habitual de comunicacié familiar, amb una presencia
historicament rellevant del catald. Aquesta realitat ha contribuit a consolidar un
entorn favorable a la presencia del catald en la vida escolar i en les relacions entfre
els diferents membres de la comunitat educativa.

En els darrers anys, pero, els canvis demografics experimentats pel municipi han
comportat I'arribada de noves families procedents principalment de municipis de
I'area metropolitana de Barcelona. Aquest fet ha generat una major preséncia del
castella com a llengua d’Us habitual en algunes llars, fet que s'ha reflectit també en
determinades interaccions socials enfre I'alumnat i en alguns espais informals del
centfre. Tot i aquesta evolucid, la realitat sociolingUistica del centre continua
mostrant una presencia equilibrada de les dues llengUes oficials en I'ambit familiar.

Paralielament, el centre compta amb un percentatge reduit de families que
uvtilitzen alires llengies d’origen, associades principalment a processos de mobilitat
internacional o a trajectories familiars plurilingUes. Entre aquestes llengUes es poden
trobar, entre d'altres, I'arab o el rus. Encara que la seva presencia sigui
quantitativament limitada, aguestes llengles formen part de la diversitat lingUistica
de la comunitat educativa i contribueixen a configurar un context cultural plural.

Des del punt de vista educatiu, el centre considera que la llengua familiar de
I'alumnat és un element rellevant en el procés d'aprenentatge, ja que forma part
del bagatge linguistic i cultural dels infants. Per aquest motiu, el Projecte LingUistic
promou una actitud de respecte i de reconeixement envers totes les llengues
presents en la comunitat educativa, tot afavorint espais educatius que permetin
visibilitzar i valorar aquesta diversitat.

Al mateix temps, i d'acord amb el marc normatiu del sistema educatiu de
Catalunya, el centre garanteix que el catala sigui la llengua vehicular i
d’'aprenentatge de [l'activitat educativa, assegurant que tot ['alumnat,
independentment de la llengua que utilitzi en I'ambit familiar, pugui assolir una
plena competencia comunicativa en aquesta llengua. Aquesta funcid
compensadora de I'escola resulta especialment rellevant en aquells casos en quée
el catala no és la llengua habitual de I'entorn familiar.
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En aquest sentit, el centre també estableix mecanismes de comunicacié i relacié
amb les families que tenen en compte la diversitat lingUistica de la comunitat
educativa. Tot i que la llengua habitual de comunicacio institucional del centre és
el catald, es procura garantir que totes les families puguin comprendre la
informacié essencial relacionada amb el procés educatiu dels seus fills i filles,
afavorint qixi la seva participacié en la vida escolar.

En definitiva, la realitat lingUistica de les families del centre reflecteix la convivéncia
de diferents llengles en un context social dindmic. Aquesta pluralitat és
considerada pel centre com una oportunitat educativa per promoure el respecte
per la diversitat linguistica i cultural, alhora que es reforca el paper del catald com
a llengua comuna de comunicacio, cohesid social i aprenentatge dins de la
comunitat educativa.
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Secciod 4. Llengua d'us social de I'alumnat

L'andlisi de la llengua d'Us social de I'alumnat permet comprendre com es
desenvolupen les interaccions comunicatives entre iguals dins dels diferents espais
de la vida escolar. Aquest aspecte és especialment rellevant en el marc del
Projecte LinguUistic de Centre, ja que I'Us social de les llengUes contribueix de
manera significativa al desenvolupament de la competencia comunicativa de
I'alumnat i a la consolidacio de determinats habits linguUistics.

Tal com s'ha exposat en les seccions anteriors, el centre es tfroba en un municipi
amb una presencia equilibrada del catald i del castelld en la vida social. Aquesta
realitat sociolingUistica es reflecteix també en els usos linguistics de I'alumnat,
especialment en els espais d'interaccid espontdnia.

En el context de les activitats lectivesi en les situacions d’aprenentatge guiades pel
professorat, el catala és la llengua habitual de comunicacié entre docents i
alumnes, qixi com la llengua vehicular del procés d’'ensenyament i aprenentatge.
En aquestes situacions, I'alumnat utilitza majoritariament el catald quan s’adreca al
professorat o quan participa en activitats d’'aula estructurades.

No obstant aixd, en els espais d'interaccié menys formalitzats, com ara el pati, les
activitats de lleure, les sortides escolars o les activitats de convivencia (colonies,
tallers o activitats complementdries), s'observa una major diversitat en els usos
linguistics enfre I'alumnat. En aquests contextos, una part dels infants tendeix a
utilitzar el castelld en la comunicacié espontania amb els seus iguals, especialment
en aquells grups en qué aquesta llengua és present en I'ambit familiar o en el seu
entorn social més proper.

Aquesta realitat respon, en part, a I'evolucié demografica del municipii a I'arribada
de noves families procedents d'altres municipis de I'entorn metropolitd, fet que ha
incrementat la presencia del castelld en determinats espais de relacié entre
I'alumnat. Tanmateix, el catald continua mantenint una presencia significativa en
les interaccions socials dins del centre, especialment en aquells grups d’alumnes
que tenen aquesta llengua com a llengua familiar o habitual.

Davant d'aquesta situacid, el centre desenvolupa diverses actuacions orientades a
fomentar I'0s social del catala també en els espais informals de convivéncia, amb
I'objectiu de consolidar-lo com a llengua de relacié habitual dins de la comunitat
educativa. Agquestes actuacions inclouen la promocié d'activitats de dinamitzacid
lingUistica, el foment de la lectura en catald, la participacid en activitats culturals i
literaries, aixi com la incorporacidé de propostes educatives que afavoreixin |a
interaccid oral entre I'alumnat en aquesta llengua.

En aquest sentit, iniciatives com les activitats de foment de la lectura, les tertulies
literaries, el Certamen de Lectura en veu alta, les activitats de narracié de contes o
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alires propostes culturals desenvolupades en el marc de la biblioteca escolar
contribueixen a reforcar I'exposicid de I'alumnat al catald i a generar contextos

d'Us significatiu de la llengua.

Parallelament, el centre també promou una actitud oberta i respectuosa envers la
diversitat lingiistica present entre I'alumnat, entenent que el coneixement i la
convivencia de diverses llengUes constitueixen un element enriquidor des del punt
de vista educativ i cultural. Aguest enfocament s’emmarca en la perspectiva
d’educacio plurilingUe i intercultural que orienta el sistema educatiu actual.

En definitiva, el Projecte LingUistic del centre parteix del reconeixement de la realitat
sociolingUistica de I'alumnat i estableix estrategies pedagogiques orientades a
afavorir I'Us del catala com a llengua de cohesié i de convivéncia dins del centre,
tot garantint alhora el desenvolupament d’'una competencia comunicativa solida
en les diferents llengUes que formen part del curriculum.
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Seccid 1. Resultats academics en llengUes

L'andlisi dels resultats acadéemics en les darees lingUistiques constitueix un element
rellevant per valorar el grau d'assoliment de les competéncies comunicatives de
I'alumnat i per orientar la millora del procés d'ensenyament i aprenentatge. En
aqguest sentit, el centre incorpora I'estudi dels resultats de I'avaluacid en llengua
catalanag, llengua castellana i llengua anglesa com un instrument de seguiment del
desenvolupament de la competéncia comunicativa i com a indicador per revisar i
ajustar les practiques pedagogiques.

Els resultats académics de I'alumnat s'obtenen a partir del procés d’avaluacio
continuada, que combina instruments d’'avaluacié qualitatius i quantitatius. Aquest
procés inclou |'observacid sistematica del treball de I'alumnat, les activitats
d'aprenentatge desenvolupades a I'aula, les produccions orals i escrites, aixi com
diferents proves i activitats especifiques orientades a valorar el progrés en les
diferents dimensions de la competencia lingUistica.

En termes generals, I'andlisi dels resultats del centre mostra que la gran majoria de
I'alumnat assoleix els objectius i les competéncies establertes en el curriculum en
les diferents llengies, fet que indica una consolidacié adequada dels
aprenentatges linguistics al llarg de I'etapa d’educacioé primdria.

En I'area de llengua catalana, els resultats mostren que la major part de I'alumnat
desenvolupa de manera adequada les habilitats relacionades amb la comprensid i
I'expressid oral, la comprensid lectora i I'expressid escrita. El centre observa una
evolucid progressiva de la competencia lingUistica al llarg dels diferents cursos, amb
un increment gradual de la complexitat dels textos orals i escrits i amb una
consolidaciod progressiva dels coneixements gramaticals, ortografics i lexics.

Pel que fa a la llengua castellana, els resultats academics mostren també un alt
nivell d'assoliment de les competencies linguistiques bdsiques. En general, I'alumnat
disposa d'un bon coneixement funcional de la llengua, tant en I'ambit oral com en
I'escrit, fet que s'explica en part per la presencia d'aquesta llengua en I'entorn
social i familiar d'una part significativa de I'alumnat. Tot i qixi, el centre continua
promovent estrategies metodologiques que afavoreixin el desenvolupament
progressiu de nivells més alts de competencia comunicativa.

En relacié amb la llengua anglesa, els resultats indiqguen que la gran majoria de
I'alumnat assoleix els objectius previstos en el curriculum. L'evolucid dels
aprenentatges mostra una progressiva millora de les habilitats comunicatives en
llengua estrangera, especialment en aquells contextos d'aprenentatge que
afavoreixen I'Us funcional i comunicatiu de la llengua.

L'andlisi dels resultats academics permet també identificar situacions d’alumnat que
requereix mesures de suport especific, especiament en relaci® amb el
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desenvolupament de la comprensio lectora, I'expressid escrita o I'expressid oral. En
aquests casos, el centre aplica mesures d’atencié educativa ajustades a les
necessitats de I'alumnat, amb I'objectiu de garantir I'assoliment progressiu de les

competéncies linguistiques.

Aixi mateix, la interpretacié dels resultats academics es realitza sempre en relacio
amb altres indicadors educatius, com ara I'andlisi del context sociolingUistic del
centre, I'evolucid dels grups classe o la diversitat de necessitats educatives de
I'alumnat. Aquest enfocament permet obtenir una visid més global i ajustada del
progrés de I'alumnat i orientar les decisions pedagogiques del centre.

En definitiva, el seguiment dels resultats academics en llengua constitueix una eina
fonamental per a la millora continua del projecte educatiu i del projecte lingiistic
del centre, ja que permet valorar el grau d’'eficacia de les actuacions
desenvolupades i orientar la planificacié de noves estrategies pedagogiques
destinades a reforcar el desenvolupament de la competéncia comunicativa de tot
I'alumnat.
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Seccid 2. Resultats de competencies basiques

Les proves de competencies basiques de final d’etapa constitueixen un instrument
extern d’avaluacié del sistema educatiu que permet valorar el grau d’assoliment de
les competencies de I'alumnat en finalitzar I'Educacid Primdaria. L'andlisi dels
resultats d'aquestes proves proporciona al centre informacid rellevant per
interpretar el nivell de desenvolupament de les competencies lingUistiques i per
orientar la planificacié de millores pedagogiques.

La interpretacio dels resultats es realitza tenint en compte diferents factors, com ara
la tipologia del centre, el seu nivell de complexitat i la comparacié amb els resultats
globals de Catalunya. En el cas del centre, els resultats s’analitzen en relacidé amb
aqguests indicadors de context, fet que permet obtenir una valoracié més ajustada
del rendiment de I'alumnat.

En termes generals, els resultats de les proves de competencies bdsiques mostren
que el nivell global de I'alumnat del centre se situa habitualment en linies similars o
superiors a la mitjana de Catalunya, especialment en les competencies linguistiques
de llengua catalana i llengua castellana. Aquesta situacid indica que el conjunt de
les actuacions pedagogiques desenvolupades al centre confribueix de manera
efectiva al desenvolupament de la competencia comunicativa de I'alumnat.

Pel que fa a la competéncia linglistica en llengua catalana, els resultats mostren
habitualment una evolucid positiva, on gairebé tot I'alumnat aconsegueix
desenvolupar les competencies bdsiques en aquesta llengua. Paralielament,
s'observa una tendéncia a la consolidacio o a l'increment dels nivells més avancats
d'assoliment, fet que evidencia una millora progressiva del domini de la llengua
catalana al final de I'etapa.

En relacié amb la competéncia lingiistica en llengua castellana, els resultats també
mostren una evolucié global favorable. La gran majoria de I'alumnat assoleix els
nivells competencials establerts, evidenciant una consolidacié adequada de les
habilitats comunicatives en aquesta llengua i reflectint la capacitat de I'alumnat
per utilitzar-la de manera funcional en diferents contextos comunicatius.

Pel que fa a la competéncia linglistica en llengua anglesa, els resultats acostumen
a situar-se dins de la mitjona de Catalunya. Tot i que la major part de I'alumnat
assoleix els nivells basics de competencia, aquesta drea presenta habitualment un
marge de millora més ampli en comparacié amb les altres llengUes del curriculum.
En aquest sentit, el centre analitza de manera especifica els resultats obtinguts amb
I'objectiu d’'identificar possibles linies de millora metodologica que permetin reforcar
el desenvolupament de la competencia comunicativa en llengua estrangera.

L'estudi detallat dels resultats de les proves de competéncies bdsiques permet
observar tendéncies d’evolucié en la distribucié de I'alumnat entre les diferents
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franges d’'assoliment, aixi com detectar possibles progressos o dambits que
requereixen un reforc pedagogic especific. En molts casos, s'observa una
tendencia a la redistribucié de I'alumnat cap a nivells d’assoliment més elevats, fet
que reflecteix una millora progressiva en el desenvolupament de les competéncies
linguUistiques.

Aquestes dades es posen en relacid amb les actuacions previstes en els diferents
documents de planificacié pedagdgica del centre, especialment amb la
Programacié General Anual de Centre (PGAC) i amb les linies estrategiques de
millora educativa. A partir d'aquesta andlisi, el centre defineix actuacions
orientades a consolidar els resultats positius i a reforcar aquells aspectes que poden
contribuir a millorar encara més el nivell competencial de I'alumnat.

En definitiva, I'andlisi dels resultats de les proves de competencies bdsiques de ée
permet avaluar el grau d’assoliment de les competéncies linguistiques al final de
I'etapa d’Educacié Primaria i constitueix una eina rellevant per orientar la millora
contfinua de les practiques educatives del centre, garantint que tot I'alumnat
disposi de les habilitats comunicatives necessaries per continuar amb exit el seu
itinerari educatiu.
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Seccid 3. Necessitats detectades

L'andlisi del context sociolingUistic del centre, de les caracteristiques lingUistiques de
I'alumnat i de I'estudi dels resultats academics en les diferents llengles permet
identificar diverses necessitats educatives que orienten el desenvolupament del
Projecte LingUistic de Centre ila planificacié de les actuacions pedagogiques.

En primer lloc, es constata la necessitat de continuar reforgant I'Us social del catala
entre I'alumnat, especialment en els espais d'interaccid informal, com ara el pati,
les activitats de lleure o alires situacions de convivencia dins del centre. Tot i que el
catald és la llengua vehicular de I'ensenyament i la llengua habitual de
comunicacié en el context d'aula, en alguns espais de relacid espontdnia entre
iguals es detecta una presencia significativa del castelld. Davant d'aguesta realitat,
el cenfre considera necessari confinuar desenvolupant actuacions educatives
orientades a promoure I'Us del catald també en aquests contextos, tot reforcant-ne
el valor com a llengua de cohesié i de convivencia.

En segon lloc, es detecta la necessitat de continuar consolidant el
desenvolupament de les competéncies comunicatives en totes les llenglUes del
curriculum, especialment pel que fa a la comprensié lectora, I'expressid escrita i
I'expressid oral. Aquest objectiu implica mantenir i reforcar les estrategies
metodologiques que afavoreixen I'aprenentatge competencial de les llengUes, qixi
com promoure situacions d'Us real i significatiu del llenguatge en diferents dmbits de
I'activitat educativa.

Una altra necessitat identificada és la de seguir impulsant el foment de la lectura
com a element clau per al desenvolupament de la competéncia lingUistica i per a
la millora dels processos d’aprenentatge en totes les arees del curriculum. En aquest
sentit, el centre considera prioritari confinuar potenciant les activitats vinculades a la
biblioteca escolar, els projectes de lectura compartida i altres iniciatives orientades
a estimular I'interés per la lectura i a ampliar I'exposicid de I'alumnat a diferents
tipologies textuals.

Aixi mateix, I'andlisi de la realitat lingUistica del centre posa de manifest la necessitat
de continuar avancant en el desenvolupament d'un enfocament educativ
plurilingie, que afavoreixi la fransferencia d'aprenentatges entre les diferents
llengUes del curriculum i que contribueixi a desenvolupar la consciencia lingUistica
de I'alumnat. Aquest enfocament implica reforcar la coordinacié entre el
professorat de les diferents llengUes i promoure estrategies didactiques compartides
que permetin optimitzar els processos d’aprenentatge linguUistic.

Pel que fa a la llengua estrangera, es detecta la conveniéncia de continuar
potenciant les oportunitats d’Us comunicativ de I'anglés, especialment a través
d'activitats que afavoreixin la practica oral i la participacid activa de I'alumnat en
sifuacions comunicatives reals. En aquest sentit, el centre continuard promovent
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metodologies que prioritzin  I'enfocament comunicatiu i que facilitin el
desenvolupament progressiu de les habilitats lingUistiques en aquesta llengua.

Finalment, també es considera necessari continuar adaptant les actuacions
educatives a la diversitat lingiistica de I'alumnat, tenint en compte la preséncia de
diferents llengUes familiars en la comunitat educativa. Aquesta realitat requereix
mantenir una mirada inclusiva i respectuosa envers el bagatge linguistic i cultural de
I'alumnat, alhora que es garanteix I'assoliment d'una competéncia plena en les
llengUes del curriculum.

En conjunt, aquestes necessitats detectades orienten les linies d’actuacié del
Projecte LingUistic de Centre i es tenen en compte en la planificacio de les accions
educatives del centre, amb I'objectiu de continuar millorant el desenvolupament
de la competéncia comunicativa de I'alumnat i de reforgar el paper de la llengua
com a eina fonamental d’aprenentatge, convivéncia i cohesio social.
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Seccid 1. Usos linguistics al centre

D'acord amb el marc normatiu del sistema educativ de Catalunya i amb el que
estableix el Projecte Educatiu de Centre, el catala és la llengua vehicular i
d’'aprenentatge del centre educativ, i s'ufilifza de manera habitual en el
desenvolupament de les activitats docents, en la comunicacidé institucional i en la
major part de les interaccions que es produeixen dins la comunitat educativa.

En I'ambit pedagodgic, el catald és la llengua utilitzada en el procés d’ensenyament
i aprenentatge de les diferents arees curriculars, excepte en aquelles materies que
corresponen especificament a I'ensenyament d'altres llengUes. Aquesta opcid
lingUistica respon al model educatiu establert pel sistema educativ de Catalunya,
que té com a objectiu garantir que tot I'alumnat, independentment de la seva
llengua familiar o d'origen, pugui assolir una competencia plena en llengua
catalana en finalitzar I'escolaritzacié obligatoria.

El centre promou de manera explicita I'0s del catala com a llengua de
comunicacié habitual en les activitats educatives i en la vida escolar, fomentant
gue sigui la llengua de relacié entre el professorat i I'alumnat i també entre els
diferents membres de la comunitat educativa. En aquest sentit, el professorat utilitza
el catald en la seva prdactica docent i en les interaccions amb I'alumnat, tot
afavorint que aquesta llengua esdevingui el principal instrument de comunicacié i
de construccié del coneixement dins I'aula.

Pel que fa als usos linguistics institucionals, el catald és la llengua habitual de la
documentacio del centre, de les comunicacions oficials, dels materials informatius i
de la relacié amb les families. Aixi mateix, és la llengua utilitzada en els documents
de gestio i organitzacid del centre, en les reunions dels organs collegiats i en totes
les activitats institucionals.

En I'admbit de la comunicacidé amb les families, el centre utilitza el catala com a
llengua de referéncia en les comunicacions escrites i en les informacions
adrecades a la comunitat educativa. Tanmateix, quan és necessari, el centre
adopta mesures per facilitar la comprensid de la informacid per part de totes les
families, especialment en aquells casos en que el coneixement de la llengua
catalana és limitaft.

El centre també promou I's del catala en els diferents espais de convivéncia i de
participacié de la vida escolar, com ara les activitats complementaries, les sortides,
les celebracions o les activitats culturals i de foment de la lectura. Aquestes
iniciatives contribueixen a reforcar el paper del catald com a llengua de cohesid i
de relacio dins la comunitat educativa.

Al mateix temps, el centre reconeix la realitat sociolingUistica del seu alumnat i
promou una actitud oberta i respectuosa envers la diversitat lingiistica, entenent
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que el coneixement de diferents llengUes constitueix un element enriquidor des del
punt de vista educatiu i cultural. En aquest sentit, el foment de I'Us del catald com a
llengua vehicular es combina amb el desenvolupament d'un enfocament educatiu
plurilingbe que garanteixi I'aprenentatge i el respecte de totfes les llengUes presents
en el curriculum i en la comunitat educativa.

En definitiva, el centre entén el catald com a llengua de cohesid, d’aprenentatge i
de convivéncia, i promou el seu Us en els diferents admbits de la vida escolar amb
I'objectiu de garantir que tot I'alumnat pugui desenvolupar una competencia
comunicativa plena en aquesta llengua i utilitzar-la amb normalitat en els diferents
contextos socials i educatius.
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Secciod 2. La llengua en les diverses arees curriculars

D’acord amb el model lingUistic del sistema educatiu de Catalunya, el catala és la
llengua vehicular i d'aprenentatge en el desenvolupament de les diferents arees
curriculars del centre, excepte en aquelles matéries que tenen com a objecte
especific I'aprenentatge d'altres llengles. Aquesta opcid respon a la voluntat de
garantir que tot I'alumnat, independentment de la seva llengua familiar o d’origen,
pugui adquirr una competéncia plena en llengua catalana en finalitzar
I'escolaritzacié obligatoria.

En aquest sentit, el catald s'utilitza de manera generalitzada en les explicacions del
professorat, en les activitats d'aula, en la presentacié de continguts i en les
interaccions pedagogiques que es produeixen en el procés d'ensenyament i
aprenentatge. Aixi mateix, és la llengua habitual dels materials diddctics elaborats

pel centre i de bona part dels recursos educatius utilitzats a I'aula.

El centre promou que el catald sigui també la llengua principal de produccio oral i
escrita de I'alumnat en les diferents arees del curriculum, afavorint que I'alumnat
utilitzi aquesta llengua com a instrument per expressar idees, construir coneixement,
argumentar i comunicar els aprenentatges realitzats. D'aquesta manera, la llengua
esdevé una eina transversal que facilita el desenvolupament de les competencies
bdsiques en totes les arees.

Parallelament, el centfre té en compte la dimensio linglistica de totes les arees del
curriculum, entenent que I'aprenentatge dels continguts disciplinaris  esta
estretament vinculat al desenvolupament de la competéncia comunicativa. Per
aquest motiu, el professorat incorpora estrategies que permeten treballar de
manera integrada la comprensié i la produccid de diferents tipologies textuals
propies de cada dmbit de coneixement.

Aixi mateix, el centre fomenta la coordinacié entre el professorat amb I'objectiu de
garantir la coherencia en el treball de les habilitats comunicatives i facilitar la
transferencia d’'aprenentatges entre les diferents llengUes del curriculum. Aquesta
coordinacié contribueix a reforcar un enfocament educatiu que entén la llengua
com a instrument essencial per a I'aprenentatge i per al desenvolupament personal
i social de I'alumnat.

D'altra banda, el centre vetlla perque l'aprenentatge de les alires llengies del
curriculum es desenvolupi en el marc de metodologies comunicatives i
competencials, que afavoreixin la participacié activa de I'alumnat i el
desenvolupament progressiu de les habilitats lingUistiques. Aquest plantejament
permet que I'alumnat estableixi connexions entre les diferents llengUes i desenvolupi
una major consciencia lingUistica.
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En conjunt, el fractament de la llengua en les diverses arees curriculars respon a una
visié integradora de I'aprenentatge linguistic, en que el catald exerceix la funcié de
llengua vehicular del sistema educatiu, alhora que es promou el desenvolupament
d'una competéncia pluriingle que permeti a I'alumnat utilitzar de manera
adequada les diferents llengles del curriculum en funcid de les situacions
comunicatives.
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Seccid 3. Continuitat i coherencia entre cicles i
nivells

El centre promou la continvitat i coheréncia del procés d’ensenyament i
aprenentatge de la llengua catalana al llarg de totes les etapes educatives, amb
I'objectiu de garantir una progressid adequada en el desenvolupament de la
competéencia comunicativa de I'alumnat. Aquest plantejament s’emmarca en el
conjunt de documents institucionals del centre i es concreta en les programacions
didactiques, els criteris d'avaluacio i les orientacions metodologiques compartides
pel professorat.

El centre disposa de documents de referéncia que concreten aspectes didactics i
organitzatius relacionats amb I'ensenyament de la llengua, especialment pel que fa
al desenvolupament de la llengua oral i escrita. Aquests documents sén coneguts i
accessibles per a tot el professorat i constitueixen una eina de suport per garantir
criteris compartits en el treball lingUistic a les diferents etapes i nivells educatius.

Les programacions didactiques i els criteris d’avaluacié sén objecte de revisid i
seguiment per part de I'equip docent, amb la finalitat d’'assegurar la coheréncia
del procés educatiu i I'adequacié de les propostes pedagdgiques als objectius del
curriculum i del Projecte LingUistic de Centre.

Amb I'objectiu de garantir una transicid adequada entre les diferents etapes i nivells
educatius, el centfre disposa de protocols de traspas d’informacié sobre I'alumnat
gue es duen a terme en diversos moments del procés educatiu. A I'inici de cada
curs escolar es realitza un traspas d’informacié entre el professorat que ha treballat
amb I'alumnat el curs anterior i el nou equip docent, amb I'objectiu de compartir
informacié d'interes sobre el procés d’'aprenentatge i les necessitats educatives dels
alumnes.

De la mateixa manera, es realitza un traspas d’'informacié entre la llar d’infants i el
centre educatiu en el moment d'inici de I'educacié infantil (13), amb la finalitat de
facilitar la continuitat educativa i garantir una millor atencié a les necessitats dels
infants en el procés d'incorporacié a l'escola.

Pel que fa a la tfransicid cap a I'educacié secunddria obligatoria, el centre manté
mecanismes de coordinacié amb els instituts de referencia que reben I'alumnat
procedent del centre. Aquesta coordinacié inclou el traspds d'informacié rellevant
sobre el procés d'aprenentatge de I'alumnat, especialment en relacid amb el
desenvolupament de les competéncies basiques i les caracteristiques educatives
dels alumnes. Aquest procés es realitza habitualment a mitjans i a finals de curs, per
tal de facilitar una transicié educativa adequada.

Paral{elament, el centre participa en espais de coordinacio interescolar amb altres
centres educatius del municipi, que permeten compartir criteris pedagogics i
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establir acords sobre aspectes relacionats amb el procés d'ensenyament i
aprenentatge, especialment pel que fa al curs d'I3 i 6e. Aquests espais de treballl
contribueixen a reforcar la coherencia educativa en I'ambit local i a afavorir la

continuitat dels itineraris formatius de I'alumnat.

En I'ambit intern, el professorat s'organitza en diferents espais de coordinacié
pedagogica, que inclouen reunions de nivell, reunions de comunitat i trobades de
coordinacié entre comunitats. Aguestes reunions es duen a terme de manera
sistematica al llarg del curs i permeten compartir informacié sobre I'evolucid de
I'alumnat, analitzar practiques educatives i acordar estratégies d'intervencio
pedagogica orientades a millorar el procés d'aprenentatge.

A més a més, s'han creat els grups de treball per dissenyar activitats, revisar i
actualitzar programacions diddctiques i abordar temes especifics relacionats amb
la innovacié educativa.

Aquest conjunt de mecanismes de coordinacio i seguiment confribueix a garantir la
coheréencia del projecte educatiu i del Projecte Lingiistic de Centre, afavorint una
progressio adequada en I'aprenentatge de la llengua catalana i assegurant que
I'alumnat pugui desenvolupar la seva competencia comunicativa de manera
continuada al llarg de tota la seva escolaritat.
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Seccid® 4. Activitats d'incentivacid de I'Us de Ia
llengua

El centre promou de manera activa I'Us del catala com a llengua de comunicacio,
d’'aprenentatge i de relacié a fravés de diverses activitats i iniciatives que formen
part de la vida escolar. Aquestes actuacions tenen com a objectiu afavorir I'Us
habitual de la llengua en contextos significatius i potenciar el desenvolupament de
la competencia comunicativa de I'alumnat en diferents situacions i dmbits d’Us.

En aquest sentit, el centre impulsa activitats educatives, culturals i participatives que
contribueixen a reforcar la presencia del catald tant dins com fora de I'aula. Entre
aquestes iniciatives destaquen les activitats relacionades amb el foment de la
lectura, les propostes de produccid oral i escrita, les activitats de dinamitzacid
lingUistica i la participacié en projectes o esdeveniments vinculats a la cultura i la
llengua catalanes.

El foment de la lectura ocupa un lloc rellevant dins d'aquest conjunt d’actuacions.
El centre promou espais i moments de lectura habituals, cixi com activitats que
permeten apropar I'alumnat a diferents tipologies textuals i a obres de la literatura
infantil i juvenil. Aquestes iniciatives contribueixen a desenvolupar I'hdbit lector i a
millorar la competéncia linguUistica de I'alumnat, alhora que reforcen el vincle amb
la llengua i la cultura.

A més a més, el centre impulsa activitats d’expressié oral i de comunicacié, com
ara exposicions orals, dramatitzacions, presentacions de treballs o participacié en
activitats collectives, que ofereixen oportunitats reals perque I'alumnat utilitzi la
llengua en contextos comunicatius diversos. Aguestes activitats afavoreixen la
confianca en I'Us de la llengua i contribueixen al desenvolupament progressiu de
les habilitats comunicatives.

També es promou la participacié de I'alumnat en activitats culturals i celebracions
vinculades al calendari escolar, que sovint incorporen elements relacionats amb la
llengua i la cultura catalanes. Aquestes activitats permeten integrar I'Us de la
llengua en contextos vivencials i significatius i reforcen el seu paper com a element
de cohesid dins la comunitat educativa.

El centre procura, igualment, implicar tota la comunitat educativa en la promocié
de I'Us de la llengua, fomentant la participacié de I'alumnat, del professorat i de les
families en activitats que contribueixin a reforcar el valor social i cultural del catala.

En conjunt, totes aquestes actuacions tenen com a finalitat crear contextos reals i
motivadors d'Us de la llengua, de manera que I'alumnat pugui desenvolupar una
competéncia comunicativa solida i utilitzar el catald amb normalitat en els diferents
ambits de la vida escolar i social.
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Seccid 5. Desenvolupament de la llengua oral

El desenvolupament de la competéncia comunicativa oral és un dels eixos
fonamentals del procés d'ensenyament i aprenentatge de la llengua catalana al
centre. En coherencia amb el curriculum vigent, el tfreball de la llengua oral es duu
a terme de manera sistematica i transversal en tots els nivells educatius, des de
I'educacid infantil fins al final de I'educacidé primdaria.

La llengua oral es treballa tant dins de I'area de llengua catalana com en la resta
d'drees curriculars, aprofitant les situacions d’'aprenentatge que es generen en el
desenvolupament de les activitats d'aula. Aquest enfocament permet que
I'alumnat utilitzi la llengua en contextos comunicatius reals i significatius, afavorint
aixi el desenvolupament progressiu de les habilitats d’expressidé, comprensid i
interaccio oral.

En aquest marc, es promou el freball de diverses modalitats de textos orals, com ara
la conversa, lI'entrevista, la dramatitzacié, [I'exposicié oral, la narracié o
I'argumentacié, entfre d'altres. Aquestes activitats es desenvolupen a través de
diferents propostes diddactiques, com ara les propostes d'aprenentatge autonom,
activitats especifiques de I'area de llengua catalana, projectes interdisciplinaris,
situacions d'aprenentatge vinculades a altres darees del curriculum o iniciatives
propies del centre orientades al desenvolupament de la comunicacid oral.

Des d'I3 fins a éé d'educacié primaria, el catald és la llengua utilitzada per al
desenvolupament de la major part de les arees i activitats educatives del centre, fet
que proporciona a I'alumnat una exposicié continuada i significativa a la llengua.
Les Uniques drees que s'imparteixen en altres llengles sén les corresponents a
llengua castellana i llengua estrangera (anglés), que es desenvolupen en la llengua
que els és propia d'acord amb el curriculum.

En el procés d'ensenyament de la llengua oral també es té en compte la diversitat
de registres linguistics, de manera que I'alumnat aprengui a adaptar la seva
expressio oral a diferents situacions comunicatives, tant formals com informails.

Parallelament, a I'etapa d'educacié primaria s'introdueix I'ensenyament sistematic
de la llengua castellana, que es freballa tant des de la perspectiva oral com
escrita. Aquest plantejament permet desenvolupar de manera equilibrada les
competencies comunicatives en les dues llengUes oficials, d'acord amb els
objectius del curriculum i amb el model lingUistic del sistema educativ de
Catalunya.

En conjunt, el centre promou un enfocament pedagogic que entén la llengua oral
com a eina fonamental per a I'aprenentatge, la participacié i la construccié del
coneixement, afavorint que I'alumnat desenvolupi progressivament la capacitat
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d'expressar-se amb claredatf, coherencia i adequacié en diferents contextos
comunicatius.
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Seccid 6. Desenvolupament de la llengua escrita

El desenvolupament de la competencia en llengua escrita constitueix un dels eixos
fonamentals del procés d'ensenyament i aprenentatge al centre. D'acord amb el
curriculum vigent, I'aprenentatge de la lectura i I'escriptura es planteja des d’'un
enfocament global i competencial, entenent que es tracta d’un procés complex
que s’ha de freballar de manera progressiva i fransversal en totes les drees del
curriculum.

En aquest sentit, el centre adopta un plantejament compartit sobre I'ensenyament i
I'aprenentatge de la llengua escrita, que implica tot el professorat i que considera la
lectura ilI'escriptura com a eines fonamentals per a la construccié del coneixement.
Aixi, les activitats de lectura i d'escriptura es plantegen en contextos significatius
d'aprenentatge i es desenvolupen tant dins de I'drea de llengua catalana com en
la resta d'arees curriculars a I'educacid primaria.

Les activitats que es proposen tenen objectius d’aprenentatge clarament definits,
que es comparteixen amb I'alumnat, per tal d'afavorir la seva implicacié en el
procés d'aprenentatge. Paralielament, s'estableixen mecanismes de revisio i
millora dels textos que permeten a I'alumnat reflexionar sobre el propi procés
d’escriptura i avancar progressivament cap a una expressid escritfa més precisa,
coherent i adequada a la situacid comunicativa. Aquestes activitats estan
seqienciades de manera coherent amb el procés d’'aprenentatge, garantint una
progressid adequada al llarg de tota I'escolaritat.

Al llarg de les diferents etapes educatives, el centre desenvolupa diverses activitats i
instruments d’avaluacié interna orientats a valorar I'evolucié de I'aprenentatge de
la llengua escrita i de la lectura. Aquestes activitats permeten analitzar el progrés de
I'alumnat en relacié amb els objectius establerts en el curriculum i es caracteritzen
per una gradualitat en el nivell de complexitat, d’acord amb el desenvolupament
de les competéncies linguistiques al llarg de I'escolaritat.

A I'etapa d’educacioé infantil, el treball del llenguatge escrit se centra principalment
en el desenvolupament de la consciencia lingUistica i en el primer contacte amb els
usos socials de la lectura i I'escriptura. En aquest sentit, es freballa la
correspondéncia so-grafia de les lletres, especialment les del propi nom, aixi com la
produccid inicial de paraules i petites frases en contextos significatius per a
I'alumnat.

A I'etapa d'educacié primaria, aquest procés s'amplia i es consolida mitjancant la
produccid de textos escrits cada vegada més elaborats. L'alumnat treballa diverses
tipologies textuals, com ara narracions, descripcions, poemes, receptes, textos
instructius o textos informatius, entre d'altres, posant especial emfasi en la
coheréncia, la cohesid textual i I'adequacid a la situacié comunicativa.
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En relacid amb I'aprenentatge de I'ortografia, el centre adopta un enfocament
progressiu que s'inicia amb el freball de I'ortografia natural, vinculada a la
correspondéncia enfre sons i grafies, i evoluciona progressivament cap al domini de
I'ortografia arbitraria, que requereix un coneixement més especific de les normes

ortografiques de la llengua.

Pel que fa al desenvolupament de la competéncia lectora, des del primer cicle es
duen a terme activitats sistematiques orientades a millorar la fluidesa lectora, la
velocitat i la comprensio dels textos. Al llarg del curs es realitzen proves i activitats
de seguiment que permeten valorar I'evolucié de I'alumnat en aquestes dimensions
i ajustar les estrategies pedagogiques en funcid dels resultats obtinguts.

A més de les activitats especifiques de lectura i escriptura, el centre promou
diverses estratégies i activitats educatives que contribueixen al desenvolupament
de les habilitats comunicatives, tant orals com escrites. Entre aquestes iniciatives
destaguen activitats com presentacions orals sobre interessos personals,
dramatitzacions i representacions teatrals, el recull de lectures, les tertUlies
dialogiques o els espais de joc simbolic, entre d'altres. Aquest conjunt de propostes
permeten reforcar el vincle entre llenguatge oral i escrit i afavoreix el

desenvolupament d'una competencia comunicativa rica, funcional i significativa.

D’'aquesta manera, el centre treballa el desenvolupament de la llengua escrita des
d'una perspectiva global, progressiva i competencial, amb I'objectiu de garantir
que tot I'alumnat adquireixi les habilitats necessdries per comprendre, produir i
utilitzar textos escrits de manera eficag en diferents contextos acadéemics, socials i

culturals.

REV-Marg2026 46



%3

Projecte LingUistic del Centre Lisgi’tOT//

Seccid 7. Relacid entre llengua oral i llengua escrita

El centre adopta un enfocament integrat del desenvolupament de les habilitats
linglistiques, d’'acord amb el curriculum vigent, que concep la competéncia
comunicativa com la interrelacié de comprensié oral, expressié oral, comprensio
lectora i expressié escrita. Aquest plantejament implica que I'ensenyament de la
llengua es desenvolupi de manera global i coordinada, promovent situacions
d'aprenentatge en que les diferents habilitats es frebalin de manera
interdependent.

Aqguest enfocament és compartit per tot el professorat del centre i es concreta en la
planificacié d'activitats d’aprenentatge en les diferents drees curriculars en que la
llengua té un paper central com a instrument per a la construccid i comunicacid
del coneixement. D'aquesta manera, I'alumnat aprén a processar, interpretar i
comunicar informacié utilitzant diferents formes de llenguatge, fet que contribueix a
un desenvolupament més eficac de la competéncia comunicativa.

En aquest marc, la llengua oral i la llengua escrita s'utilitzen de manera
complementdria com a eines d’andlisi, reflexié i millora de les propies produccions
linguistiques. Les activitats educatives promouen que I'alumnat pugui utilitzar
I'expressid oral per planificar o comentar textos escrits, aixi com la lectura i
I'escriptura per preparar, revisar o consolidar intervencions orals. Aquest procés
facilita el desenvolupament d’habilitats metalingUistiques i contribueix a millorar la
qualitat de les produccions comunicaftives.

El centre planifica activitats especifiques en queé la relacié entre llengua oral i
llengua escrita és inherent al procés d’aprenentatge, com ara la lectura expressiva,
la dramatitzacié o les representacions teatrals. Aquestes activitats es plantegen
amb una gradacié progressiva del nivell de complexitat, adaptada a les diferents
etapes i nivells educatius, per tal d’afavorir un desenvolupament continuat de les
competencies linguUistiques.

A més de les activitats propies de I'area de llengua, el centre promou diverses
situacions d’aprenentatge interdisciplinaries en que la llengua esdevé una eina clau
per a l'expressio i la comprensid. Entre les activitats més rellevants destaquen les
exposicions orals amb o sense suport, I'explicacié de contes, els treballs d’expressio
escrita al segon i tercer cicle, I'elaboracié de receptes o textos instructius, la
preparacié de pregons o rodolins i la participacié en activitats literaries com els
Jocs Florals.

Igualment, alfres arees del curriculum contribueixen al desenvolupament integrat
de les habilitats lingUistiques. Per exemple, des de I'drea de musica es freballa la
comprensio i interpretacio de les lletres de les cancons i es promou |'expressid oral i
corporal associada a aquestes activitats. Aquest tipus de propostes afavoreixen una
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aproximacidé més global al llenguatge i reforcen la connexid entre les diferents
formes d'expressid.

En conjunt, el centre promou una planificacié educativa en quée la llengua és
present en totes les darees i sovint esdevé I'eix vertebrador de les activitats
d’aprenentatge, ja que permet a I'alumnat comprendre, elaborar i comunicar
coneixements. Aquest plantejament contribueix a desenvolupar una competéencia
comunicativa solida, funcional i transferible a diferents contextos acadéemics i

socials.
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Secciod 8. Recursos digitals i llengua catalana

El centre integra I'Us dels recursos digitals com a eina de suport al desenvolupament
de la competéncia linguistica en llengua catalana i com a instrument per afavorir
processos d’aprenentatge més actius, participatius i significatius. En aquest sentit, les
tecnologies digitals es conceben com un recurs que permet ampliar les oportunitats
d'Us de la llengua, facilitar I'accés a la informacié i potenciar la produccid i la
comunicacié en diferents formats.

En el desenvolupament de les activitats d'aula, el professorat utilitza diversos
recursos i eines digitals que permeten treballar la comprensié i la produccid oral i
escrita en llengua catalana. Aquests recursos inclouen plataformes educatives,
aplicacions d’'aprenentatge, materials multimedia i altres eines que faciliten la
creacié de continguts digitals i la participacié activa de I'alumnat en el procés
d'aprenentatge.

L'Us de les tecnologies digitals permet també diversificar les tipologies textuals i els
formats de produccié linglistica, incorporant activitats com la creacié de
presentacions digitals, I'elaboracid de textos multimodals, la produccidé de
continguts audiovisuals o la participacid en espais virtuals de comunicacio.
Aquestes propostes confribueixen a ampliar els contextos d'Us de la llengua i a
desenvolupar les habilitats comunicatives de I'alumnat en entorns digitals.

El centre promou iguaiment I'accés a recursos digitals de qualitat en llengua
catalana, que permeten reforcar el treball linguistic i fomentar I'autonomia de
I'alumnat en I'aprenentatge. Aquests recursos poden incloure materials educatius
en linia, plataformes de lectura o altres eines que faciliten el contacte amb Ia
llengua en diferents contextos.

Paral{elament, el centre vetlla perque I'ds de les tecnologies digitals contribueixi a
reforgar la presencia i I'Us del catala en I'entorn educatiu, fomentant que aquesta
llengua sigui també la principal en la produccié de continguts digitals elaborats per
I'alumnat i en les activitats de comunicacid que es desenvolupen mitjancant eines
tecnologiques.

Finalment, I'Us dels recursos digitals s'arficula amb el desenvolupament de la
competéncia digital de I'alumnat, promovent un Us critic, responsable i creatiu de
les tecnologies. D'aquesta manera, el centre afavoreix que I'alumnat pugui utilitzar
la llengua catalana amb normalitat també en els entorns digitals, ampliant qixi els
espais d'Us i de comunicacié en aquesta llengua.
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Seccio 1. Diversitat lingUistica del centre i de la
societat en el curriculum

El centre reconeix la diversitat lingUistica i cultural com un element enriquidor del
procés educatiu i promou que aqguesta readlitat ftingui presencia en el
desenvolupament del curriculum. El bagatge lingUistic de I'alumnat es considera un
recurs pedagogic valuds, ja que permet establir ponts entre les llengUes i les cultures
presents a I'aula i afavoreix el desenvolupament de la competencia comunicativa i
plurilingUe.

En determinades activitats educatives, especialment aquelles relacionades amb
I'ambit lingUistic o amb projectes interdisciplinaris, es dona protagonisme a
I'alumnat que té llengles familiars diferents del catala o del castella, convidant-lo a
compartir elements de la seva llengua o cultura amb la resta del grup. Aquestes
experiencies permeten visibilitzar la pluralitat lingUistica present en la societat i
fomentar actituds de respecte, curiositat i interes cap a altres llengUes.

El centre també impulsa algunes activitats consensuades a nivell de clausire que
afavoreixen el coneixement i I'Us de diferents llengUes, tot infegrant-les en la vida
escolar. Entre aquestes activitats hi ha celebracions i dinadmiques educatives com
Halloween, el treball diari de la data en catala, castella i anglés, I'explicacié de
contes i altres propostes vinculades a la lectura, la narracié i I'expressid oral.
Aquestes activitats contribueixen a desenvolupar la sensibilitat lingUistica de
I'alumnat i a reforcar el seu interés per les llengUes.

Malgrat aquesta obertura al plurilingUisme, la llengua catalana és la llengua
principal de comunicacié i d'aprenentatge en la major part de les activitats
escolars, d'acord amb el paper que li correspon com a llengua vehicular del
sistema educativ de Catalunya.

La redalitat sociolingUistica del centre mostra que el nombre d’'alumnes procedents
de families d'origen immigrant és molt reduit. En aquests casos, els tutors i tutores
promouen de manera puntual activitats que permeten donar a coneixer la llengua i
la cultura d’aquests alumnes, infegrant-les en la dindmica de I'aula quan es
considera pedagogicament oportyd. En el futur, el centre es planteja continuar
avancant en la sistematitzacié d'aquest tipus d’'actuacions, amb ['objectiu
d’incorporar de manera més estructurada la diversitat lingUistica present a I'escola
en el conjunt de les practiques educatives.

Seccid 2. Catalaillengues d’origen

El centfre parteix del principi que I'aprenentatge del catala com a llengua vehicular
és plenament compatible amb el reconeixement i la valoracié de les llengies
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d’origen de I'alumnat. En aquest sentit, alguns docents han incorporat, per iniciativa
propia, practiques educatives que tenen en compte la llengua familiar dels
alumnes com a element que pot facilitar I'aprenentatge i reforcar la seva identitat

lingUistica i cultural.

La realitat sociolinguistica del centre mostra que el percentatge d’alumnat
procedent de families d'origen immigrant és molt reduit. Tot i aixi, a I'aula es procura
tenir present la diversitat d'origens de I'alumnat, tant pel que fa a les llengUes
familiars com als aspectes culturals associats, com ara tradicions, costums o
referéncies geografiques dels paisos o territoris d'origen. Aquest enfocament
conftribueix a fomentar actituds de respecte i reconeixement de la diversitat cultural,
alhora que enriqueix les experiencies d'aprenentatge compartides dins del grup.

Pel que fa a I'alumnat nouvingut, el centre posa especial emfasi en facilitar la seva
integracié linguistica i cultural en I'entorn escolar, promovent el coneixement de la
llengua catalana i de les principals manifestacions culturals i socials del territori.
Aquest procés inclou la participacié en activitats relacionades amb les tradicions,
les celebracions escolars i els elements culturals propis de I'entorn, amb I'objectiu
de facilitar la seva incorporacid progressiva a la comunitat educativa.

La presencia i el reconeixement de les llengues i cultures d’origen de I'alumnat es
produeix principalment en activitats puntuals o situacions d'auvla, quan aquestes
aportacions es consideren rellevants per al desenvolupament d'un determinat
contingut o projecte. En aquest sentit, el centre es planteja continuar avancant cap
a una major sistematitzacié d'aquestes practiques, de manera que el
reconeixement de la diversitat lingUistica esdevingui un element integrat en les
dindmiques educatives, sense perdre de vista el paper central del catald com a
llengua de cohesid i de comunicacid dins del centre educatiu.
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Seccid 3. Atencid a la diversitat linguistica

El centre educatiu desenvolupa actuacions orientades a atendre la diversitat
linglistica de I'alumnat, amb I'objectiu de garantir la igualtat d’oportunitats en
I'accés als aprenentatges i afavorir el desenvolupament de la competéencia
comunicativa en les llengUes del curriculum. Aquesta atencié es basa en un
plantejament inclusiu que té en compte les diferents realitats lingUistiques presents a
I'aula.

En aquest sentit, el centre adopta estratégies pedagogiques i organitzatives que
permeten donar resposta a les necessitats linguistiques de I'alumnat, especiaiment
en aquells casos en quée el coneixement de les llengUes d'Us escolar és limitat.
Aquestes actuacions poden incloure adaptacions metodologiques, suports
especifics o mesures d'acompanyament que facilitin la progressiva incorporacié de
I'alumnat als processos d’ensenyament i aprenentatge.

El professorat incorpora a la practica educativa estratéegies que afavoreixen la
comprensié dels continguts i el desenvolupament de les habilitats lingiistiques, com
ara I'Us de recursos visuals, la simplificacié del discurs, la contextualitzacid dels
aprenentatges o la utilitzacié de diferents formes de suport comunicatiu. Aquestes
mesures contribueixen a facilitar la participacié de tot I'alumnat en les activitats
d'aula.

Paral{elament, el centre promou la coordinacié entre el professorat i els diferents
professionals implicats en I'atencié educativa, amb I'objectiu de fer un seguiment
adequat de les necessitats lingUistiques de I'alumnat i establir les mesures de suport
més adequades en cada cas.

Aixi mateix, es procura que I'atencid a la diversitat lingUistica no es limiti Unicament
a mesures de suport puntuals, sind que formi part d'un plantejament educatiu més
ampli que promogui el desenvolupament de la competencia pluriingUe i la
valoracié de la diversitat lingUistica com a element enriquidor.

En conjunt, el centre entén I'atencid a la diversitat lingUistica com una
responsabilitat compartida de tota la comunitat educativa, orientada a garantir que
tot I'alumnat pugui participar plenament en la vida escolar i desenvolupar les
competencies linguUistiques necessaries per al seu progrés academic i personal.
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Seccidé 1. Acolida d'alumnat nouvingut i
aprenentatge inicial de la llengua vehicular

Actualment, el centre encara no disposa d’'un pla d’acollida formal i sistematic per
a I'alumnat nouvingut -entés com el conjunt d’actuacions organitzatives i curriculars
que faciliten la seva incorporacié a la vida escolar i al procés d'aprenentatge-,
donat el baix percentatge d’'alumnat nouvingut al centre. Tot i aixd, en cas
necessari es fa Us de protocols implicits o puntuals per garantir una acollida inicial
adequada i per comencgar a intfroduir I'Us del catald com a llengua vehicular.

Fins ara, no s'ha realitzat una reflexié global i sistematitzada sobre les necessitats
especifiques d'aprenentatge de la llengua catalana de I'alumnat nouvingut.
Tanmateix, de manera individual, alguns docents han rebut formacié sobre
metodologies per a I'ensenyament i aprenentatge de segones llengues, la qual
cosa facilita una atencid personalitzada a aquests alumnes.

Amb la finalitat de millorar la integracié i I'aprenentatge, el centre considera
necessari ampliar i formalitzar el pla d’'acollida, incorporant mesures organitzatives i
curriculars especifiques per a I'alumnat nouvingut. Entfre les accions a incloure s'hi
poden comptar: entrevistes inicials amb les families, sessions d'iniciacié en catald,
seguiment individualitzat del procés linguistic i activitats d’acompanyament en
sifuacions quotidianes de I'aula i del centre.

Aquest pla ha de recollir de manera explicita els protocols existents i incloure
aquells que es considerin necessaris per garantir que I'alumnat nouvingut pugui
progressar adequadament en la llengua vehicular i integrar-se en la comunitat
educativa. Aixi mateix, ha de contemplar mecanismes de coordinacié entre
claustre, cicles i nivells, de manera que les actuacions siguin coherents i adaptades
a les necessitats de cada alumne/a.

Ates que I'arribada d’alumnat nouvingut al centre és molt puntual i variable, cal
que les decisions sobre les mesures d'acollida es prenguin amb flexibilitat, prioritzant
estrategies adaptades a cada situacié i garantint un acompanyament efectiu en
I'aprenentatge inicial del catald. Aquest enfocament permet que I'alumnat
nouvingut adquireixi progressivament competéncia linglistica i habilitats
comunicatives, facilitant la seva participacid plena en la vida escolar i contribuint a
la cohesid i inclusid social dins del centre.
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Seccid 2. La immersid linguistica

El centfre desenvolupa el seu projecte educatiu d'acord amb el model linguistic del
sistema educativ de Catalunya, que estableix el catald com a llengua vehicular i
d'aprenentatge i promou estrategies d'immersié lingiistica per garantir que tot
I'alumnat, amb independencia de la seva llengua d'origen, adquireixi una
competencia plena en aquesta llengua al final de I'etapa obligatoria.

El Programa d’immersié lingulistica (PIL) es fonamenta en I'Us del catald com a
llengua habitual de comunicacié en les situacions d’ensenyament i aprenentatge,
de manera que I'alumnat pugui adquirir progressivament les habilitats de
comprensid i expressid oral i escrita en contextos significatius. Aquest enfocament
metodologic facilita I'accés al curriculum i contribueix al desenvolupament de la
competéncia comunicativa de tot I'alumnat, alhora que promou la cohesid social i
la igualtat d’oportunitats.

En el cenire, una part del professorat va participar en accions formatives
especifiques relacionades amb I'ensenyament de segones llengies i amb les
metodologies propies del model d'immersié linglistica. Aquesta formacié ha
permes actualitzar determinades prdactiques pedagogiques i incorporar estrategies
didactiques orientades a afavorir I'aprenentatge de la llengua en contextos
comunicatius reals.

Cal tenir en compte que el context sociolinguistic del centre es caracteritza per una
preséncia significativa d’alumnat catalanoparlant i per un alt nivell de comprensio
del catala per part de la majoria de I'alumnat. Aquest fet fa que I'aplicacié del
programa d'immersid lingUistica presenti caracteristiques especifiques, ja que en
molts casos I'alumnat ja arriba al centre amb una base de comprensid suficient de
la llengua catalana. Tot i dixo, el centre manté el compromis de consolidar i ampliar
el domini del catala com a llengua de comunicacié académica i social, assegurant
que tots els alumnes en desenvolupin un Us ric i funcional.

Hi ha un equip impulsor que ha participat en la Xarxa de Competencia Lectora
impulsada pel Departament d'Educacidé i Formacid Professional. El professorat que
hi partficipa directament en aquesta formacié ha pogut incorporar amb més
facilitat aquestes estratéegies metodologiques a la practica docent, mentre que la
resta de professionals del centre requereixen un procés progressiu d’apropiacio i
adaptacié a aquestes orientacions amb I'acompanyament i el suport d’aquest
equip. Per aquest motiu, el centre promou espais de coordinacié pedagogica que
permetin consensuar criteris, compartir practiques i avangar cap a una aplicacioé
més homogeénia del model metodologic en I'ensenyament de les llengUes.

Pel que fa a la comunitat educativa en sentit ampli, tot i que aquest document
metodologic és principalment una eina de treball del professorat, el centre
desenvolupa actuacions que contribueixen a facilitar la integracié linglistica de
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'alumnat que presenta dificultats en I'Gs del catala o del castella. Mitjiancant
estrategies d’acompanyament i suport lingUistic, es procura que aquests alumnes
vagin adquirint progressivament la capacitat d’entendre i utilitzar les llengies del

centre, garantint aixi la seva plena participacio en la vida escolar.

En aquest marc, el Programa d’immersid linguistica es concep com un instrument
pedagogic flexible, adaptat a la realitat sociolingUistica del centre, que permet
avancar cap a 'objectiu d'assegurar que tot I'alumnat assoleixi una competéencia
comunicativa solida en llengua catalana, sense renunciar al desenvolupament
equilibrat de les altres llengUes del curriculum.
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Seccid 3. Organitzacio dels suports linguistics

El centre estableix un conjunt de mesures organitzatives i pedagogiques per garantir
una acollida linglistica adequada de I'alumnat que s’incorpora al sistema educatiu
amb un coneixement insuficient de les llengies d'Us escolar. Aquestes mesures
tenen com a finalitat facilitar la seva integracid progressiva, tant des del punt de
vista lingUistic com social i academic.

L’organitzacid dels suports lingUistics es fonamenta en un model inclusiu, en que
I'aprenentatge de la llengua es produeix, sempre que és possible, dins del context
ordinari de I'aula, afavorint la participacid de I'alumnat en les activitats habituals
del grup classe. Aquest plantejament es complementa amb mesures especifiques
de suport que permeten donar resposta a les necessitats individuals de cada
alumne o alumna.

En funcid de les necessitats detectades, el centre pot implementar suports linguistics
especifics, que poden adoptar diferents formes, com ara atencions
individualitzades, treball en petit grup o intervencions puntuals orientades al
desenvolupament de les habilitats comunicatives basiques. Aquests suports tenen
un caracter temporal i s’ajusten al progrés de I'alumnat.

El professorat incorpora a la seva practica docent estratégies d’acompanyament
lingiistic, com I'Us de llenguatge clar i contextualitzat, el suport visual, la repeticié i
reformulacié d'informacions, o la planificacié d'activitats que facilitin la comprensid
i la participacié activa de I'alumnat. Aquestes estrategies conftribueixen a fer
accessible el curriculum i a afavorir I'aprenentatge de la llengua en contextos
significatius.

Aixi mateix, el centre promou la coordinacié entre els diferents professionals
(tutors/es, especidlistes, equip d'atencié a la diversitat, si escau) per tal de fer un
seguiment sistematic de I'evolucié lingUistica de I'alumnat i ajustar les mesures de
suport a les seves necessitats reals.

Quan es considera necessari, el cenfre també pot establir mesures organitzatives
especifiques d'acollida, d’acord amb les orientacions del Departament d'Educacioé
i Formacidé Professional, amb I'objectiu de reforcar I'aprenentatge inicial de la
llengua catalana i facilitar la incorporacié progressiva de I'alumnat a la dindmica
ordinaria del centre.

En conjunt, I'organitzacid dels suports lingUistics respon a la voluntat de garantir una
atencié educativa equitativa i inclusiva, assegurant que tot I'alumnat disposi de les
eines lingUistiques necessaries per accedir als aprenentatges i participar plenament
en la vida escolar.
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Seccid 1. Infroduccid de la llengua castellana

L'ensenyament de la llengua castellana al centre s’organitza tenint en compte la
realitat sociolinguistica de I'alumnat i el marc normativ del sistema educativ de
Catalunya, que estableix que I'alumnat ha d'assolir al final de I'educacid
obligatoria una competéncia plena tant en llengua catalana com en llengua
castellana. En aquest sentit, el centre promou un enfocament pedagogic que
garanteixi el desenvolupament equilibrat de les dues llengUes oficials.

El fractament de la llengua castellana manté una coherencia metodologica amb el
treball que es redlitza en llengua catalana, especialment pel que fa als
plantejaments diddactics, a I'organitzacié de les situacions d'aprenentatge i al
desenvolupament de les diferents habilitats lingUistiques. Aquesta coherencia
permet aprofitar les transferéncies positives entre les llengles, de manera que els
coneixements adquirits en una llengua contribueixen al desenvolupament de les
competéncies en I'altra.

En molts moments del procés educatiu es produeix un paralielisme en els
continguts i en les tipologies textuals treballades en catala i en castella,
especialment pel que fa al desenvolupament de la comprensid i expressid oral i
escrita, la lectura i la produccidé de textos. Agquest enfocament facilita que
I'alumnat prengui consciencia de les similituds i diferencies entre les llengUes i
consolidi progressivament les seves habilitats comunicatives.

Cal tenir en compte que la major part de les arees curriculars es desenvolupen en
llengua catalana, fet que comporta que I'alumnat tingui més oportunitats d'utilitzar
el catald com a llengua de comunicacié academica i d'interaccid formal. En
consequencia, el treball de la llengua castellana es desenvolupa principalment dins
de I'drea especifica de llengua castellana, on es promou un Us més sistematic i
reflexiu de la llengua, especialment en contextos formals i academics.

D’'altra banda, una part significativa de I'alumnat ja té contacte habitual amb el
castella fora de I'ambit escolar, ja sigui perqué és la llengua familiar o perque esta
molt present en I'entorn social i medidtic. No obstant qixd, aquest Us sovint es
produeix en contextos informals. Per aquest motiu, I'escola té un paper rellevant a
I'nora de desenvolupar un coneixement més estructurat i formal de la llengua
castellana, freballant aspectes relacionats amb la correccid lingUistica, la riquesa
lexica, la comprensié de textos diversos i la produccié de discursos orals i escrits
adequats a diferents situacions comunicatives.

Aquest plantejament permet garantir que, al llarg de I'escolaritat, I'alumnat
adquireixi una competéencia comunicativa solida en llengua castellana, alhora que
consolida el catald com a llengua vehicular i de cohesid del centre.
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Seccid 2. Desenvolupament de la llengua oral

El desenvolupament de la competéncia oral en llengua castellana forma part dels
objectius de I'drea i es treballa de manera progressiva al llarg de tota I'etapa
d'educacid primdaria. D'acord amb I'enfocament competencial del curriculum
vigent, I'aprenentatge de la llengua s’'orienta cap a la capacitat de comprendre i
produir missatges orals en situacions comunicatives diverses, tenint en compte la
finalitat del discurs, el context i els interlocutors.

En les sessions de llengua castellana, la llengua d'0s habitual és el castella, fet que
facilita que I'alumnat practiqui aquesta llengua en contextos comunicatius
estructurats i guiats. A través de diferents activitats es treballen diverses modalitats
de textos orals, com ara converses, entrevistes, explicacions, dramatitzacions,
exposicions orals o argumentacions. Aquestes activitats permeten desenvolupar
habilitats com I'organitzacié del discurs, I'adequacié al context comunicatiu, la
fluidesa expressiva i la comprensid de missatges orals.

El treball de la llengua oral també inclou activitats d'interaccid i participacié a
I'aula, com debats, comentaris de textos, presentacions de treballs o explicacions
de processos i experiencies. Aquestes situacions contribueixen a desenvolupar
progressivament diferents registres comunicatius, adequats a contextos més formals
o informals, i a millorar la capacitat d'escolta activa i de respecte dels torns de
paraula.

Pel que fa a les variants dialectals del castella, el centre no en realitza un treball
especific o sistematic dins de I'area. Tanmateix, en el desenvolupament de les
activitats es té present la diversitat lingUistica existent i es promou una actitud de
respecte cap a les diferents formes d'Us de la llengua, especialment quan I'alumnat
prové de contextos familiars o culturals diversos.

A I'etapa d'educacié infantil, el castelld no s'infrodueix com a area especifica
d'aprenentatge, d'acord amb els criteris d’organitzacié lingUistica del centre i amb
el paper del catald com a llengua vehicular. No obstant aixo, en els espais de joc i
en les interaccions espontanies entre infants és habitual que alguns alumnes utilitzin
el castelld com a llengua de relacid, especialment quan forma part del seu entorn
familiar o social. Aquestes situacions es consideren part de la realitat sociolingUistica
de I'alumnat i es gestionen dins de la dindmica natural de comunicacié entre els
infants.

En conjunt, el treball de la llengua oral en castelld t€ com a objectiu que I'alumnat
adquireixi progressivament seguretat i competéncia en la comunicacié oral,
desenvolupant la capacitat d’'expressar-se amb claredat, coheréncia i adequacid

en diferents situacions comunicatives.

REV-Marc2026 62



%3

Projecte LingUistic del Centre Lisgi’tOT//

Seccid 3. Desenvolupament de la llengua escrita

El desenvolupament de la competéncia escrita en llengua castellana es treballa
seguint I'enfocament metodologic que estableix el curriculum vigent, que planteja
I'aprenentatge de la lectura i I'escriptura com un procés global, progressiu i
funcional. Aquest procés s'orienta a desenvolupar la capacitat de I'alumnat per
comprendre i produir textos adequats a diferents situacions comunicatives, totf
integrant les dimensions comunicativa, literaria i reflexiva de la llengua.

Les activitats de lectura i escriptura que es plantegen a I'aula parteixen d’objectius
d’aprenentatge clars i compartits amb I'alumnat, de manera que els alumnes siguin
conscients del que es pretén assolir en cada situacié d’aprenentatge. Aixi mateix,
s'estableixen estratégies de revisié i millora dels textos produits, que permeten
reflexionar sobre el procés d'escriptura i avancar progressivament cap a una
producciod escrita més coherent, estructurada i adequada.

Igual que en I'ensenyament de la llengua catalana, en I'drea de llengua castellana
es freballen les competéncies especifiques i els sabers propis de I'area de llengua,
d'acord amb el curriculum actual. El treball de la llengua escrita inclou la lectura
comprensiva de textos diversos i la produccid de diferents tipologies textuals, com
ara narracions, descripcions, textos informatius, instruccions o textos d’opiniod,
adaptats al nivell educatiu de I'alumnat.

A les sessions de llengua castellana es combinen continguts més formals de la
llengua —relacionats amb I'ortografia, el vocabulari, la gramatica o I'estructura
textual— amb activitats de lectura i produccié escrita, amb I'objectiu d’aplicar
aqguests coneixements en contextos reals de comunicacidé. Aquesta combinacid
permet que I'alumnat consolidi els coneixements lingUistics alhora que desenvolupa

la seva capacitat d'expressar-se per escrit de manera clara i estructurada.

El centre també Uufilitza diversos instruments per valorar I'evolucié de les habilitats
lectores i d’escriptura, que permeten fer un seguiment del progrés de I'alumnat al
llarg del curs. Aquestes proves i activitats d'avaluacié ajuden a identificar les
dificultats i a orientar les intervencions educatives necessaries per millorar el procés
d'aprenentatge.

La coordinacié entre el treball de la llengua catalana i la llengua castellana és
fluida, ja que és el mateix tutor o tutora qui imparteix ambdues drees. Aquesta
circumstancia facilita establir relacions i transferéncies entre les dues llengues,
coordinar els continguts freballats i garantir una progressic coherent en el
desenvolupament de les competencies lectores i escriptores de I'alumnat.

En conjunt, el freball de la llengua escrita en castelld té com a finalitat que
I'alumnat desenvolupi progressivament la capacitat de comprendre textos diversos
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i de produir escrits adequats, coherents i correctes, consolidant aixi
competencia escrita solida en aquesta llengua al llarg de I'educacié primaria.
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Seccid 4. Activitats d'Us

El nivell de competencia escrita en llengua castellana de I'alumnat del centre és,
en general, adequat al nivell educativ corresponent. No obstant aixd, una part de
I'alumnat que no té el castelld com a llengua familiar pot presentar algunes
dificultats en I'expressio oral, especialment en situacions comunicatives formals o en
activitats que requereixen una produccid oral més elaborada.

La realitat sociolingUistica del centre mostra que una part significativa de I'alumnat
és catalanoparlant, fet que fa que el castelld s'utilitzi amb menys freqiencia en
determinats contextos escolars. Aquesta situacid pot influir en la seguretat i la
fluidesa amb quée alguns alumnes utiliizen el castelld en I'ambit oral. Per aquest
motiu, el centre procura generar situacions d'Us significatives que afavoreixin la
practica i la consolidacié de la llengua oral en castella.

Amb aquesta finalitat, a cicle inicial, especialment a 1r de primaria, es dona una
importancia especial al desenvolupament de la comprensid i I'expressié oral en
llengua castellona. En aquesta etapa inicial de I'aprenentatge, es prioritzen
activitats comunicatives que permetin als alumnes familiaritzar-se amb la llengua i
guanyar confianca en el seu Us. Aguestes activitats poden incloure converses
guiades, explicacions d'experiencies, narracions orals, jocs lingUistics o
dramatitzacions, entre d’altres.

En aquest nivell educatiu, el treball de la llengua escrita en castelld es desenvolupa
de manera progressiva i complementaria, posant inicialment més eémfasi en la
llengua oral per afavorir que I'alumnat adquireixi una base comunicativa solida. A
mesura que els alumnes avancen en l'etapa, es va incrementant el freball
sistematic de la lectura i I'escriptura en castelld, integrant-lo dins de les activitats

habituals de I'area.

Aquest plantejament permet que I'alumnat desenvolupi progressivament seguretat
en I'Gs de la llengua castellana, tant en I'ambit oral com en I'escrit, i contribueix a
assolir I'objectiu que, al final de I'educacid primaria, els alumnes disposin d'una
competéncia comunicativa adequada en aquesta llengua, en coheréncia amb les
orientacions curriculars del sistema educatiu.
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Seccid 5. Castella en arees no linguistiques

El centre organitza I'ensenyament de la llengua castellana d’'acord amb el marc
curricular vigent i amb la distribucié horaria establerta pel Departament d’Educacio
i Formacié Professional, garantint que I'alumnat disposi de les hores lectives
necessaries per desenvolupar adequadament la seva competencia comunicativa
en aquesta llengua. Les sessions de llengua castellana s'estructuren en blocs de
continguts que combinen el treball de la comprensié i I'expressié oral, la lectura,
I'escriptura i la reflexié sobre la llengua, amb |'objectiu de potenciar el seu Us
comunicatiu i funcional.

L'ensenyament del caostelld al centre posa especial émfasi en el caracter
comunicativu, instrumental i motivador de I'aprenentatge de la llengua, promovent
situacions en que I'alumnat pugui utilitzar-la per comprendre, interactuar i produir
missatges en contextos significatius. Les activitats que es plantegen busquen afavorir
I'Us real de la llengua i desenvolupar progressivament les habilitats necessaries per
comunicar-se amb correccio i eficacia.

Actualment, el centre no imparteix cap area curricular no linguistica en llengua
castellana (a excepcidé de projectes concrets de I'drea de coneixement del medi
natural, social i cultural), ja que la llengua vehicular de les arees del curriculum és el
catald, d’acord amb el Projecte LingUistic de Centre i amb el model linguistic del
sistema  educativ de Catalunya. En aquest sentit, el castelld es treballa
principalment dins de la seva area especifica, amb una dedicacié concreta que
determina el curriculum, fet que permet complir amb els requisits establerts per la
normativa educativa.

Tot i que les drees no lingUistiques no s'imparteixen en castelld, la presencia
d'aquesta llengua pot apareixer de manera puntual en determinades activitats
educatives, com ara en la consulta de materials, en la lectura d’alguns textos o en
activitats  d'investigacié o de recerca d'informacié. Aquestes situacions
contribueixen a ampliar els contextos d’exposicid a la llengua i a reforcar el
desenvolupament de la competéncia comunicativa de I'alumnat.

D’'aquesta manera, el centre garanteix que I'alumnat tingui oportunitats suficients
per desenvolupar la llengua castellana dins del marc curricular establert, mantenint
alhora el catald com a llengua vehicular principal del procés d'ensenyament i
aprenentatge.
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Secciod 6. Castelld i alumnat nouvingut

Quan s'incorpora al centre alumnat nouvingut que no coneix cap de les dues
llengiies oficials del sistema educativ de Catalunya, I'actuacié educativa prioritza
inicialment I'aprenentatge funcional de la llengua catalana, ja que és la llengua
vehicular del centre ila que permet accedir amb més facilitat a la major part de les
activitats d’ensenyament i aprenentatge. En aquesta primera fase, I'objectiu és
proporcionar a |'alumnat unes competéncies comunicatives basiques que i
permetin  comprendre instruccions, interactuar amb el professorat i amb els
companys i participar progressivament en la vida de I'aula.

Un cop I'alumne o alumna ha adqguirit un nivell inicial de comprensié i d'expressid
en llengua catalana, s'infrodueix de manera progressiva i parallela I'aprenentatge
de la llengua castellana dins de les activitats ordindries de I'drea corresponent.
Aquest procés es duu a terme tenint en compte I'edat de I'alumnat, el moment
d’'incorporacié al centre i el seu nivell de desenvolupament lingUistic general, amb
I'objectiu que pugui avancar de manera equiliorada en el domini de les dues
llengUes oficials.

En els casos en qué I'alumnat nouvingut ja té coneixement previ d’'una de les dues
llengies oficials, situacid que sovint es dona amb la llengua castellana per la seva
presencia internacional i medidtica, el centre aprofita aquest bagatge lingUistic
com a punt de partida per facilitar I'aprenentatge de la llengua catalana. En
aquestes situacions, el coneixement del castelld pot actuar com a llengua pont per
establir comparacions, identificar similituds lexiues o estructurals i afavorir
estrategies de transferencia lingUistica que facilitin la comprensid i I'expressié en
catald.

L'actuacidé educativa amb I'alumnat nouvingut es desenvolupa des d’'un
enfocament inclusiv i coordinat entre el tutor o tutora, el professorat d'atencié a la
diversitat i la resta de docents que intervenen a I'aula, amb la finalitat de garantir
que I'alumnat progressi tant en I'aprenentatge de la llengua catalana com en el
de la llengua castellana. Aquest procés té en compte les orientacions del model
d’educacio pluriingUe i intercultural del sistema educatiu catald i busca que
I'alumnat desenvolupi progressivament competéncies comunicatives en totes dues
llengles, imprescindibles per a la seva plena participacid en el context escolar i
social.
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Seccid 1. Estrategies per a ['assoliment dels
objectius d'etapa

La llengua estrangera que s'imparteix al centre és I'anglés, d’'acord amb el que
estableix el curriculum vigent del sistema educativ de Catalunya. L'aprenentatge
d'aquesta llengua s'inicia a I3 (Educacid Infantil) i es desenvolupa de manera
contfinuada fins a 6e d'Educacid Primaria, seguint la distribucié horaria establerta
pel Departament d'Educacié i Formacid Professional.

El centre considera que el coneixement d'una llengua estrangera és un element
clau en la formacié integral de I'alumnat, ja que contribueix al desenvolupament de
la competencia comunicativa, afavoreix I'obertura a altres cultures i facilita la
participacié activa en un context social globalitzat i plurilingle. En aquest sentit,
I'ensenyament de I'angles s'orienta a garantir que, en finalitzar I'etapa, I'alumnat
sigui capag¢ de comprendre i produir missatges orals i escrits en situacions
comunicatives habituals, d'acord amb els objectius d’'etapa i les competencies
especifiques definides pel curriculum.

Per assolir aquests objectius, el centre adopta un enfocament metodologic
comunicativ i competencial, en qué la llengua es treballa com a eina d'Us real i
significatiu. Les activitats d’ensenyament-aprenentatge es plantegen amb la
finalitat de promoure la comprensié i la produccié de missatges en contextos
propers a l'alumnat, prioritzant I'Us funcional de la llengua per damunt de

I'aprenentatge exclusivament formal.

Es dona una especial rellevancia al desenvolupament de I'expressié i la
comprensié oral, especiament en les primeres etapes, afavorint que I'alumnat
s'habitui a escoltar i a utilitzar la llengua estrangera de manera progressiva i natural.
Progressivament, s’'infrodueixen també activitats orientades al desenvolupament de
la competencia escrita, sempre vinculades a situacions comunicatives significatives.

El cenfre promou la participacié activa de I'alumnat i la interaccié comunicativa
com a eixos fonamentals de I'aprenentatge de la llengua. En aquest sentit, es
plantegen activitats en parelles, en petit grup i en gran grup que permeten
incrementar les oportunitats d'Us de la llengua i afavorir I'aprenentatge cooperatiu.

Aixi mateix, es considera especialment rellevant I'organitzacié flexible dels grups,
sempre gue és possible, per tal de facilitar una atencié més personalitzada. El treball
en grups reduits permet incrementar el temps d'exposicid i d'Us de la llengua per
part de I'alumnat, aixi com ajustar millor les activitats als diferents ritmes i nivells
d'aprenentatge.

El centre incorpora també recursos didactics variats i estratégies metodologiques
diverses, com I'Us de materials audiovisuals, jocs lingUistics, cancons, rutines
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comunicatives o activitats contextualitzades, que contribueixen a fer
I'aprenentatge més motivador i significatiu.

Finaiment, es fomenta la coordinacié entre les diferents llengles del curriculum,
amb I'objectiu d'afavorir la transferencia d'aprenentatges i el desenvolupament
d'una competencia pluriingle. Aquest enfocament permet que [I'alumnat
estableixi connexions entre llengUes i desenvolupi una major consciencia linguUistica.

En conjunt, aquestes estrategies contribueixen a garantir un aprenentatge
progressiu, funcional i significativ de la Illengua anglesa, orientat al
desenvolupament de la competéncia comunicativa i a la formacid d'un alumnat
capac d'utilitzar la llengua en diferents contextos i situacions.
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Secciod 2. Desplegament del curriculum

L'ensenyament de la llengua anglesa al centre es desenvolupa de manera
coherent, progressiva i coordinada al llarg de tota I'etapa d'Educacid Infantil i
Primaria, d'acord amb les orientacions del curriculum vigent. Aquest desplegament
curricular garanteix una gradacié adequada dels aprenentatges, assegurant la
continuitat entre nivells i etapes i afavorint el desenvolupament progressiu de la
competéncia comunicativa de I'alumnat.

En el cas d’haver més d'una persona especiadlista d’'angles, aquestes mantenen
una coordinacié pedagogica sistematica, que permet compartir criteris
metodologics, seqUenciar continguts, establir objectius comuns i fer un seguiment
del progrés de I'alumnat. Aquesta coordinacié facilita la coherencia en les
practiques educatives i assegura que l'alumnat experimenti un procés
d'aprenentatge estructurat i continuat.

El desplegament del curriculum es basa en un enfocament competencial i
comunicatiu, en qué es prioritza I'Us funcional de la llengua en situacions
significatives. En aquest sentit, els continguts lingUistics (lexic, estructures i funcions
comunicatives) s'infrodueixen de manera contextualitzada i es treballen a través
d'activitats que promouen la comprensid, la interaccid i la produccid oral i escrita.

Aquest treball coordinat ha permes consolidar un projecte propi d’ensenyament de
la llengua anglesa al centre, que s'ha anat construint | ajustant progressivament.
L'estabilitat del professorat especialista ha estat un factor clau en aquest procés, ja
que ha facilitat la continuitat de les linies metodologiques, la revisid i millora dels
materials didactics i la definicié d'estrategies compartides.

Aixi mateix, el centre ha establert criteris comuns d’avaluacié, alineats amb les
competéncies especifiques i els criteris d'avaluacié del curriculum, que permeten
fer un seguiment sistematic del procés d'aprenentatge de I'alumnat. Aquesta
avaluacié té un cardacter continu i formatiu, i es basa en I'observacid de les
produccions de I'alumnat en diferents situacions comunicatives.

El desplegament curricular incorpora també I'Gs de recursos didactics variats i
adaptats als diferents nivells educatius, aixi com la planificacié d'activitats
recurrents (rutines lingUistiques, jocs, cangons, projectes, etc.) que faciliten la
consolidacié dels aprenentatges i I'exposicid continuada a la llengua.

Finalment, es promou la coheréncia amb el projecte lingistic del centre i amb el
conjunt de llengles del curriculum, afavorint la transferéncia d’'estratégies i
coneixements entre llengUes i contribuint al desenvolupament d'una competéncia
plurilingle. Aquest plantejament garanteix que I'aprenentatge de I'anglés s'integri
de manera significativa dins del projecte educatiu global del centre.

REV-Marc2026 72



— 0
[ e
[
[

Projecte LingUistic del Centre | Escoa

)
\_ LA SALUT
N cotien /

Seccid 3. Metodologia

L'ensenyament de la llengua anglesa al centre es fonamenta en un enfocament
comunicatiuv i competencial, que prioritza la comprensié i la produccié de missatges
en contextos significatius i propers a I'alumnat. L'objectiu principal és que I'alumnat
utilitzi la llengua com a eina de comunicacié real, més enlld de I'aprenentatge
estrictament formal de continguts linguUistics.

Les activitats d'aula es dissenyen per fomentar I'Gs funcional de la llengua,
promovent situacions en qué |'alumnat hagi de comprendre, interactuar i
expressar-se. En aquest sentit, es prioritzen metodologies actives que afavoreixen la
participacio i la implicacié de I'alumnat, com ara jocs linguistics, dramatitzacions,
cancons, activitats cooperatives, rutines comunicatives i tasques contextualitzades.
Aquestes propostes permeten crear un entorn d'aprenentatge motivador i
afavoreixen la confianca en I'Us de la llengua estrangera.

Es dona una especial rellevancia a I'expressio i la comprensié oral, especialment en
les primeres etapes, amb I'objectiu d’afavorir una exposicid continuada a la llengua
i facilitar-ne I'adquisicid de manera progressiva i natural. Progressivament, es van
incorporant activitats de lectura i escriptura, sempre vinculades a contextos
comunicatius significatius i adequades al nivell de desenvolupament de I'alumnat.

A més del freball ordinari a I'aula, el centfre impulsa activitats especifiques en
llengua anglesa que contribueixen a refor¢car I'aprenentatge i a generar contextos
d’Us reals i motivadors. Entre aquestes iniciatives destaquen programes com Sharing
fo Learn, que facilita la interaccié amb auxiliars de conversa; el projecte Travelling
Bags, que afavoreix la implicacié de les families en I'aprenentatge; aixi com
celebracions i activitats culturals com Halloween o la interpretacié de nadales en
anglées. Aquestes propostes permeten ampliar els espais d'Us de la llengua i
reforcar-ne el cardcter vivencial i significatiu.

Parallelament, es promou I'Us de recursos didactics variats i suports visuals i
audiovisuals, que faciliten la comprensid i contribueixen a fer I'aprenentatge més
accessible i afractiu. L'Us de les tecnologies digitals també esdevé un recurs
rellevant per treballar la llengua en diferents formats i potenciar la participacio
activa de I'alumnat.

En conjunt, la metodologia adoptada pel centre t&€ com a finalitat garantir un
aprenentatge progressiu, motivador i significativ de la llengua anglesa, orientat al
desenvolupament de la competencia comunicativa i a la formacidé d'un alumnat
capag d'utilitfzar la llengua en diferents contextos i situacions.
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Seccid 4. Materials didactics per a I'aprenentatge
de la llengua estrangera

Els libres de text i els materials didactics de I'area d’anglés es revisen i actualitzen
periodicament amb ['objectiu d'adequar-los a les necessitats educatives de
I'alumnat, a les orientacions metodologiques del centre i als requeriments del
curriculum vigent. Aquesta revisid permet garantir la coherencia entre els recursos
utilitzats i I'enfocament comunicatiu i competencial que orienta I'ensenyament de
la llengua estrangera.

La seleccid dels materials es realitza de manera consensuada entre les mestres
especialistes de llengua anglesa o cap d’'estudis, a partir de criteris pedagogics,
metodologics i organitzatius. Es tenen en compte aspectes com la qualitat
didactica dels continguts, I'adequacid al nivell evolutiu de I'alumnat, la progressid
dels aprenentatges, la integracid de les diferents destreses lingUistiques i la
capacitat dels materials per fomentar la participacié activa il'Us real de la llengua.

A més dels llibres de text, el centre disposa d'una dmplia varietat de materials
complementaris que permeten enriquir el procés d’'ensenyament i aprenentatge.
Aquests inclouen recursos manipulatius, jocs lingUistics, materials visuals, contes i
libres de lectura graduada, aixi com recursos audiovisuals que faciliten la
comprensid i afavoreixen I'exposicié a la llengua en contextos diversos.

El centre incorpora també recursos digitals i interactius, que permeten treballar la
llengua en diferents formats i potenciar la motivacié de I'alumnat. Aquests recursos
faciliten I'accés a materials actualitzats, promouen I'autonomia en I'aprenentatge i
permeten adaptar les activitats als diferents ritmes i nivells de I'alumnat.

Quan resulta necessari, el centre destina una part del pressupost a I'adquisicié i
renovaciéo de materials didactics per a I'area d’anglés, amb la finalitat de garantir
la qualitat dels recursos disponibles i donar resposta a les necessitats detectades.
Aquest procés de renovacid es realitza de manera planificada i d’acord amb les
prioritats establertes pel centre.

Aixi mateix, el professorat elabora i comparteix materials propis adaptats al context
del centre, que permeten ajustar les propostes diddactiques a les caracteristiques de
I'alumnat i reforcar determinats aspectes de |'aprenentatge. Aquest treball
contribueix a consolidar un projecte educatiu coherent i contextualitzat.

En conjunt, la seleccid i Us dels materials didactics respon a la voluntat de garantir
un aprenentatge significatiu, motivador i ajustat a la realitat de I'alumnat, afavorint
el desenvolupament de la competencia comunicativa en llengua anglesa i
assegurant la coherencia amb el projecte linguUistic del centre.
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Seccid 5. Recursos digitals per a I'aprenentatge de
la llengua estrangera

El centre disposa de diversos recursos tecnologics i digitals que s'integren de
manera habitual en I'ensenyament de la llengua anglesa, amb I'objectiu de
facilitar un aprenentatge més dindmic, interactiv i ajustat a les necessitats de
I'alumnat. Aguests recursos permeten ampliar les oportunitats d'exposicid a la
llengua i afavorir el desenvolupament de les diferents destreses comunicatives.

Els panells digitals, dispositius electronics i altres eines tecnologiques possibiliten I'Us
de materials audiovisuals, activitats interactives, videos, cancons i recursos en linia
qgue contribueixen a millorar especialment la comprensié oral i a reforcar la
pronunciacio i I'entonacid. A més a més, aquests recursos faciliten la presentacid
de continguts de manera més visual i contextualitzada, fet que afavoreix la
comprensio i la participacio de I'alumnat.

El cenfre promou també I'Us de plataformes educatives i aplicacions digitals que
permeten treballar la llengua de manera autdonoma i personalitzada, adaptant les
activitats als diferents ritmes d’aprenentatge. Aquestes eines ofereixen oportunitats
per reforcar continguts, practicar habilitats especifiques i fer un seguiment més
individualitzat del progrés de I'alumnat.

Aixi mateix, els recursos digitals permeten incorporar noves formes de produccio
lingiistica, com la creacié de presentacions, enregistraments d'audio o video i
altres activitats multimodals que afavoreixen 1I'Us actiu de la llengua en contextos
significatius. Aquestes propostes contribueixen a desenvolupar tant la competencia
comunicativa com la competencia digital de I'alumnat.

Malgrat la disponibilitat d’'aquests recursos, en determinats moments poden
apareixer limitacions técniques o organitzatives que en dificulten I'Us continuat o
sistematic. Per aguest motiu, el centre continua freballant per optimitzar-ne I'Us,
millorant la planificacidé, la gestid dels recursos i la formacié del professorat en
I'ambit digital.

En aquest sentit, es planteja com a linia de milora potenciar la integracio
pedagogica dels recursos digitals, assegurant que el seu Us respongui a objectius
didactics clars i contribueixi realment a la millora dels aprenentatges. Aixo implica
avancar cap a un Us més sistematic, coherent i compartit dels recursos tecnologics
dins I'area de llengua anglesa.

En conjunt, els recursos digitals esdevenen una eina clau per enriquir I'aprenentatge
de la llengua estrangera, afavorint la motivacié de I'alumnat, ampliant els
contextos d'Us de la llengua i facilitant el desenvolupament de les competencies
comunicatives en entorns digitals.
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Seccid 6. L'Us de la llengua estrangera a I'aula

El centre promou de manera activa I'Gs de la llengua anglesa com a llengua de
comunicacié a l'aula, tfant en les activitats formals d'ensenyament com en altres
sifuacions d'aprenentatge, amb la finalitat d’augmentar el temps d’'exposiciod a la
lengua i afavorir el desenvolupament de la competéncia comunicativa de
I'alumnat.

En aquest sentit, el professorat especialista utilitza I'anglés com a llengua principal
d’interaccié a I'aula, adaptant el discurs al nivell de comprensid de I'alumnat i
incorporant estrategies que en facilitin la comprensié, com el suport visual, la
gestualitat, la repeticid i la contextualitzacié. Aquest plantejament permet crear un
entorn d'immersié lingUistica progressiva que afavoreix I'adquisicié natural de la
llengua.

El centre impulsa diverses activitats educatives i culturals que amplien els contextos
d'0s de I'anglés, afavorint que I'alumnat pugui utilitzar la llengua en situacions reals i
significatives.  Entre  aquestes iniciatives destaquen la participacid en
representacions teatrals en llengua anglesa, la interpretacid de cancons en
aqguesta llengua en celebracions com la festa de Nadal, aixi com altres activitats
vinculades a la cultura anglosaxona.

Aquestes propostes conftribueixen a reforgar el caracter funcional i vivencial de la
llengua, incrementant la motivacié de I'alumnat i afavorint una actitud positiva
envers el seu aprenentatge. Alhora, permeten treballar diferents habilitats
comunicatives en contextos variats i complementaris al tfreball d'aula.

A més a més, el centre ha iniciat experiéncies d'integracié de la llengua anglesa en
arees no linguistiques, com és el cas de I'area de plastica, que es desenvolupa en
anglées durant els espais d'aprenentatge. Aquest tipus d'actuacions, alineades amb
enfocaments AICLE (Aprenentatge Integrat de Continguts i Lliengua Estrangera),
permeten ampliar I'Us de la llengua en contextos d’aprenentatge reals i reforcar-ne
la funcionalitat com a eina de comunicacié.

Parallelament, es fomenta la participacié de I'alumnat en interaccions orals
estructurades i espontanies, mitiancant activitats en parella, en petit grup o en gran
grup, que afavoreixen la practica de la llengua i el desenvolupament de la fluidesa
comunicativa.

El centre vetlla perqué I'Us de la llengua anglesa a I'aula es desenvolupi de manera
progressiva, inclusiva i adaptada als diferents nivells, garantint que tot I'alumnat
pugui participar i avangar en el seu aprenentatge.

En conjunt, aguestes actuacions tenen com a objectiu incrementar la preséncia i
I'Us real de la llengua anglesa en el context educatiu, afavorint un aprenentatge
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significatiu i conftribuint al desenvolupament d'una competéencia comunicativa
funcional i efectiva.
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Seccid 7. Avancament de I'aprenentatge de la
lengua estrangera

El centre planifica l'inici de I'aprenentatge de la llengua anglesa a l'etapa
d’Educacié Infantil, a partir d'I3, amb la voluntat d'aprofitar la capacitat natural
dels infants per a I'adquisici® de llengles en edats primerenques. Aquest
avancament permet establir les bases del desenvolupament de la competéncia
comunicativa en llengua estrangera des de les primeres etapes de I'escolaritzacio.

En aquesta fase inicial, I'ensenyament de I'angles se centra fonamentalment en el
desenvolupament de la comprensié i I'expressié oral, prioritzant I'exposicid a la
llengua i la familiaritzacié amb els seus sons, ritmes i estructures basiques. L'objectiu
no és tant la produccié formal com la creacié d'un entorn d'aprenentatge que
afavoreixi I'escolta activa, la imitacioé i la participacid espontdnia.

Les activitats es plantegen de manera lidica, vivencial i significativa, adaptades al
nivell maduratiu dels infants. S'utilifzen recursos com jocs, cancons, contes, rimes,
danses, rutines i activitats manipulatives que permeten integrar la llengua en
sifuacions quotidianes i properes. Aquest enfocament facilita que ['alumnat
estableixi una relacié natural amb la llengua i en percebi I'aprenentatge com una
experiencia positiva i motivadora.

Es dona una especial importancia a la repeticio, la contextualitzacié i la interaccio,
elements clau en aquestes edats per afavorir la consolidacié dels aprenentatges.
Les rutines d'aula en angles (salutacions, instruccions bdsiques, expressions
habituals) confribueixen a crear un entorn estable i previsible que facilita la
comprensid i I'Us progressiu de la llengua.

Aquest plantejament metodologic permet desenvolupar una actitud positiva envers
les llengies estrangeres, fomentant la curiositat, la confianca i la predisposicid a
comunicar-se en una llengua diferent de la propia. A més, contribueix a establir les
bases per a un aprenentatge posterior més estructurat a I'etapa d'Educacid
Primaria.

El centre vetlla perqué aquest primer contacte amb la llengua anglesa es realitzi de
manera coherent amb el projecte linguistic global i amb el desenvolupament de la
resta de llengies, afavorint una visid intfegrada i pluriingle de I'aprenentatge
lingUistic.

En conjunt, I'avancament de I'aprenentatge de la llengua estrangera a Educacio
Infantil  es planteja com una oportunitat educativa clau per iniciar el
desenvolupament de la competéncia plurilingle, garantint un procés progressiu,
natural i ajustat a les caracteristiques evolutives de I'alumnat.
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Secciod 1. Transferencia entre llengUes

El centre adopta un enfocament educatiu que promou el desenvolupament de la
competéncia plurilingle de l'alumnat, entenent que les diferents llengles del
curriculum no s'aprenen de manera aillada, sind que es relacionen entre si i es
reforcen mUtuament. En aquest marc, la transferéncia entre llengles esdevé un
element clau per optimitzar els processos d'aprenentatge lingUistic.

La transferencia lingUistica es basa en la capacitat de I'alumnat per aprofitar els
coneixements, les habilitats i les estratégies adquirides en una llengua per facilitar
'aprenentatge d'una alira. Aix0 inclou aspectes com la comprensid de les
estructures linguUistiques, el desenvolupament d’'estrategies de lecturai escriptura, la
consciencia metalingUistica o les habilitats comunicatives generals.

El centre promou de manera intencionada la connexié entre les diferents llengies
del curriculum (catala, castella i angles), afavorint que I'alumnat identifiqui similituds
i diferencies entre elles i pugui establir relacions que facilitin I'aprenentatge. Aquest
freball es redlitza especialment en aspectes com el vocabulari, les estructures
gramaticals, les tipologies textuals i les estrategies de comprensid i produccid.

A nivell metodologic, el professorat incorpora estratégies que afavoreixen la reflexio
lingUistica i la consciéncia metalinglistica, ajudant l'alumnat a prendre
consciencia del funcionament de les llengUes i a utilitzar aquest coneixement de
manera funcional. Agquesta reflexié contribueix a un aprenentatge més profund i
transferible.

La coordinacié entre el professorat de les diferents llengles és un element clau per
garantir la coheréncia en el tractament dels continguts linglistics i en el
desenvolupament de les competéncies comunicatives. Aquesta coordinacio
permet establir criteris compartits, evitar repeticions innecessaries i potenciar les
sinergies enfre darees.

A més a més, el centre té en compte el bagatge linglistic de I'alumnat, incloses les
llengUes d'origen, com a recurs per afavorir la tfransferencia i enriquir els processos
d’'aprenentatge. Aquest plantejament contribueix a reconeixer i valorar la diversitat
lingUistica, alhora que facilita la construccié de nous aprenentatges.

En conjunt, el treball de la transferencia entre llengles permet optimitzar
'aprenentatge linglistic, afavorir el desenvolupament de la competéncia
plurilingUe i potenciar una visié integrada de les llengies, confribuint a formar un
alumnat capag d'utilitzar els seus coneixements lingUistics de manera flexible i
eficac en diferents contextos comunicatius.
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Seccid 2. Projectes i programes plurilingUes del
centre

El centre impulsa i participa en diferents projectes i programes educatius que
contribueixen al desenvolupament de la competéncia plurilingUe i intercultural de
I'alumnat, amb I'objectiu d’ampliar els contextos d'Us de les llengUes i afavorir
aprenentatges significatius en situacions reals de comunicacio.

Aquests projectes es caracteritzen per promoure I'Gs funcional de les llengUes,
especialment de I'anglés, en contextos diversos i motivadors, que van més enllid de
les activitats estrictament curriculars. D'aquesta manera, I'alumnat té I'oportunitat
de posar en prdactica els seus coneixements lingUistics en situacions comunicatives
autentiques, fet que contribueix a consolidar els aprenentatges i a millorar la seva
competéncia comunicativa.

Entre les iniciatives en que participa el centre destaquen programes de
collaboracié educativa que faciliten la interaccié amb altres agents educatius i
que afavoreixen I'Us de la llengua anglesa en contextos reals. En aquest sentit, es
promou la participacio en projectes com Sharing to Learn, que permet la presencia
d'auxiliars de conversa (estudiants de I'lnstitut) que interactuen amb I'alumnat en
llengua anglesa, generant situacions comunicatives riques i variades.

Aixi mateix, el centre participa en programes de comunicacié i difusid en llengua
anglesa, com Schools on Air, que ofereixen a I'alumnat |'oportunitat de produir
continguts orals en anglés i compartir-los en entorns comunicatius reals. Aquest tipus
d'activitats afavoreixen el desenvolupament de la competencia oral, la confianca
en |'Us de la llengua i la motivacid per comunicar-se en contextos significatius.

De manera general, el cenfre manté una actitud oberta a la participacid en
projectes plurilingUes i interculturals que s'gjustin al seu projecte educativ i que
aportin valor afegit al procés d'ensenyament i aprenentatge de les llengues.
Aquesta participacidé es concreta en iniciatives que poden variar al llarg del temps,
perd que comparteixen I'objectiu comU de potenciar I'exposicid a les llengUes, la

interaccid comunicativa i el coneixement d'altres realitats culturals.

En conjunt, aquests projectes i programes contribueixen a enriquir I'experiéncia
educativa de I'alumnat, ampliar les oportunitats d’'Us de les llengies i reforgar la
dimensié plurilingie i intercultural del centre, en coheréncia amb els objectius del
Projecte Linguistic i del Projecte Educatiu de Centre.
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Seccid 3. Contacte amb alires llengUes i cultures

El centre promou el contacte de I'alumnat amb alires llengues i cultures com a
element fonamental per al desenvolupament d’'una competéncia comunicativa
pluriingie i intercultural, aixi com per a la formacidé de ciutadans oberts,
respectuosos i critics en una societat diversa i globalitzada.

Aqguest contacte es fomenta a través de diferents actuacions educatives que
permeten apropar I'alumnat a realitats lingiistiques i culturals diverses, tant dins
com fora de l'aula. En aquest sentit, les activitats en llengua estrangera,
especialment en angles, es plantegen no només des d'una perspectiva lingUistica,
sind també com una oportunitat per coneixer costums, tradicions i formes de vida
d'altres contextos culturals.

El centre impulsa la realitzacié d'activitats culturals i educatives vinculades a
diferents ambits lingUistics, com ara celebracions, tallers, propostes diddctiques o
projectes interdisciplinaris que incorporen continguts culturals diversos. Aquestes
activitats permeten treballar aspectes com la diversitat cultural, la convivencia, el
respecte i la valoracid de les diferencies, contribuint a una educacio¢ integral de
I'alumnat.

També es té en compte la diversitat linguistica i cultural present en la propia
comunitat educativa com un recurs pedagogic de gran valor. Les llengUes d’origen
de I'alumnat es reconeixen com a part del seu bagatge personal i cultural, i
s'incorporen, sempre que és possible, en activitats que promouen el coneixement i
el respecte per la pluralitat lingUistica.

Des d'una perspectiva educativa, es tfreballa per desenvolupar en ['alumnat
actituds positives envers la diversitat lingUistica i cultural, fomentant la curiositat,
I'interés per altres llengUes i cultures, i la capacitat de comunicar-se en contextos
diversos amb respecte i sensibilitat intercultural.

En conjunt, el contacte amb alfres llengUes i cultures contribueix a enriquir el procés
d’'aprenentatge, ampliar els referents culturals de I'alumnat i consolidar una
educacié orientada a la convivéncia, la inclusié i la civtadania global, en
coherencia amb els principis del projecte educatiu del centre.
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Seccid 1. Avaluacid de les competencies
lingUistiques

L'avaluacié de les competencies lingUistiques al centre s'inscriu en el marc del
curriculum vigent del sistema educatiuv de Catalunya i respon a un enfocament
competencial, continu, formativ i integrador, orientat a valorar el grau d’assoliment
de les competéencies especifiques de les drees lingUistiques i a afavorir la millora dels
processos d'ensenyament i aprenentatge.

Aquest procés d'avaluacié té¢ en compte les diferents dimensions de la
competéncia comunicativa, incloent-hi la comprensié oral i escrita, I'expressié oral
i escrita, la interaccid, la mediacié i la reflexié linglistica, d’acord amb els criteris
d'avaluacié establerts pel curriculum. L'avaluacié es planteja des d'una
perspectiva globalitzadora, que integra els diferents usos de la llengua en contextos
significatius.

Els criteris d'avaluacié es concreten en relacid amb els indicadors, sabers i les
competencies especifiques de cada nivell educatiu, i permeten valorar el progrés
de I'alumnat de manera ajustada i coherent amb el seu procés d’'aprenentatge.
Aquests criteris sdn compartits pel conjunt del professorat i s’apliquen de manera
coordinada per garantir la coheréncia i I'equitat en I'avaluacié.

Pel que fa als procediments, el centre utilitza una diversitat d’instruments
d’'avaluacié que permeten recollir evidéncies del progrés de I'alumnat en diferents
situacions d'aprenentatge. Entre aquests instruments s'inclouen I'observacio
sistematica, les produccions orals i escrites, les tasques competencials, els projectes,
les proves d'avaluacid, aixi com altres activitats especifiques orientades a valorar
aspectes concrets de la competencia lingUistica.

L'avaluacié es desenvolupa de manera continuada al llarg del procés
d'aprenentatge, amb la finalitat de detectar necessitats, ajustar la intervencié
educativa i proporcionar un retorn formativ a I'alumnat. En aquest sentit, es promou
la implicacié activa de I'alumnat en el seu propi procés d'aprenentatge mitjancant
estrategies d'autoavaluacié i coavaluacid, que afavoreixen la presa de
consciencia sobre els propis avencos i dificultats.

Aixi mateix, el centre incorpora mecanismes d'avaluacid interna que permeten
analitzar els resultats globals i orientar la presa de decisions pedagogiques, sempre
amb una finalitat de millora i sense fer-ne un Us comparatiu entre centres. Aquestes
andlisis contribueixen a identificar linies d’actuacié prioritaries i a ajustar les mesures
educatives a les necessitats detectades.

Finalment, I'avaluacié de les competencies linguistiques es duu a ferme amb criteris
d’'inclusié i equitat, tenint en compte la diversitat de I'alumnat i adoptant les
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mesures de suport i adaptacid necessaries per garantir que tothom pugui progressar
en el desenvolupament de les seves competéncies comunicatives.

En conjunt, el model d’avaluacié del centre pretén garantir una valoracid rigorosa,
coherent i orientada a I'aprenentatge, que contribueixi al desenvolupament
infegral de I'alumnat i a la millora continua de la practica educativa.
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Seccid 2. Instruments d'avaluacio

El centre utilitza una diversitat d'instruments d’avaluacié que permeten recollir
evidencies fiables i significatives sobre el grau d'assoliment de les competencies
lingUistiques de I'alumnat, en coherencia amb el curriculum vigent i amb un
enfocament competencial de I'aprenentatge.

Aquests instruments se seleccionen i s'apliguen d'acord amb la nafturalesa dels
aprenentatges que es volen avaluar i amb la finalitat de garantir una avaluacié
global, continua i ajustada al procés de cada alumne/a. En aquest sentit, es
combinen instruments de cardcter qualitativ i quantitatiu, que permeten valorar

tant els resultats com els processos d’aprenentatge.
Entre els instruments d’avaluacié més habituals, destaquen:

e L'observacié sistematica, que permet valorar la participacid, la interaccid
oral, I'Us funcional de la llengua i les estratégies comunicatives en situacions
d'aula i en contextos diversos.

e Les produccions orals, tant individuals com collectives (exposicions,
converses, dramatitzacions, lectures en veu alta, etc.), que faciliten
I'avaluacié de la fluidesa, la correccid i I'adequacié comunicativa.

e Les produccions escrites, que inclouen diferents tipologies textuals i permeten
analitzar aspectes com la coherencia, la cohesio, la correccid linguistica i la
capacitat d’expressio.

e Lles tasques i situacions d'aprenentatge competencials, dissenyades per
integrar diferents habilitats lingUistiques en contextos significatius i propers a la
realitat.

e Les robriques i altres instruments de valoracié, que concreten els criteris
d'avaluacié i faciliten una valoracié objectiva, fransparent i compartida amb
I'alumnat.

e Les proves especifiques o activitats d’avaluacié més estructurades, que
permeten valorar determinats aspectes de la competéncia linguUistica,
especialment en relacid amb la comprensid lectora, I'expressid escrita o el
coneixement lingUistic.

A més a més, el centre utilitza instruments d’avaluacié interna que permeten fer el
seguiment de l'evolucié de l'alumnat al llarg de l'etapa educativa i obtenir
informacioé rellevant per a la presa de decisions pedagogiques. Aquests instruments
s'apliquen de manera sistematica i coordinada entre els diferents nivells.
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Els instruments d'avaluacié es dissenyen i s’apliquen amb criteris d'equitat i inclusio,
incorporant, quan és necessari, mesures d'adaptacié per atendre la diversitat de
I'alumnat i garantir que tothom pugui mostrar els seus aprenentatges en condicions
adequades.

Aixi mateix, es promou I'Us d’instruments que afavoreixin la participacié activa de
I'alumnat en el procés d’'avaluacié, com ara eines d'autoavaluacié i coavaluacio,
que confribueixen al desenvolupament de la seva autonomia i a la presa de
consciencia sobre el propi procés d'aprenentatge.

En conjunt, el sistema d'instruments d'avaluacid del centre permet disposar d’'una
visié amplia, rigorosa i contextualitzada del desenvolupament de les competéncies
lingiistiques, afavorint una avaluacié al servei de I'aprenentatge i de la millora
educativa.
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Seccié 3. Us pedagdgic dels resultats

Els resultats de I'avaluacié de les competencies lingUistiques es conceben al centre
com una eina fonamental per a la millora dels processos d'ensenyament i
aprenentatge, i no com una finalitat en si mateixa. En aquest sentit, el seu Us es
vincula directament a la presa de decisions pedagogiques i a I'ajust de la practica
docent.

L'andlisi dels resultats es realitza de manera sistematica tant a nivell individual com
collectiu, permetent identificar els progressos de I'alumnat, detectar dificultats i
anticipar necessitats educatives. Aquesta informaci¢ facilita I'adopcid de mesures
de suport, reforc o ampliacid, aixi com I'adequacidé de les estrategies
metodologiques i dels recursos utilitzats a I’aula.

A nivell d'equip docent, els resultats es comparteixen i es contrasten en espais de
coordinacid, amb I'objectiu de garantir la coheréencia de les actuacions educatives
i afavorir una resposta pedagogica ajustada i consensuada. Aquest freball
col{aboratiu contribueix a consolidar criteris comuns i a orientar les linies de millora

del centre.

Aixi mateix, els resultats de les avaluacions internes permeten fer el seguiment de
'evolucié dels aprenentatges al llarg del temps i valorar I'efectivitat de les
actuacions implementades. Aquesta andilisi s'integra en els processos d'avaluacid
interna del centre i es vincula a la planificacié de les actuacions recollides en la
programacio general anual.

Pel que fa a les avaluacions externes, els seus resultats s'utilitzen amb una finalitat
diagnostica i orientadora, evitant qualsevol Us que pugui generar comparacions
entre centres. En aquest sentit, es prioritza una lectura pedagogica de les dades,
centrada en la identificacid de fortaleses i aspectes de millora.

El centre també promou el retorn dels resultats a I'alumnat de manera formativa i
comprensible, amb I'objectiu de facilitar la presa de consciéncia sobre el propi
procés d'aprenentatge i orientar les accions de millora. Aquest retorn es concreta
en orientacions especifiqgues que aqjuden Il'alumnat a avancar en el
desenvolupament de les seves competencies lingUistiques.

Finalment, es garanteix que I'Us dels resultats es realitza amb criteris de
confidencialitat, equitat i responsabilitat, assegurant que la informacié recollida
contribueixi exclusivament a la millora educativa i al progrés de I'alumnat.

En conjunt, I'Us pedagogic dels resultats permet consolidar una cultura d’avaluacid
orientada a I'aprenentatge, basada en I'andlisi reflexiva, la presa de decisions
fonamentada i la millora continua de la prdctica educativa.
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Seccid 1. Materials diddactics

El centre basa el desenvolupament dels aprenentatges linguistics en I'Us majoritari
de materials didactics elaborats pel propi professorat, amb I'objectiu de garantir
una adequada contextualitzacié dels continguts i una resposta ajustada a les
necessitats reals de I'alumnat.

Aquests materials es dissenyen a partir de les programacions d’aula, tenint en
compte els objectius d'aprenentatge, els sabers del curriculum, els criteris
d'avaluacié i els indicadors d'assoliment corresponents a cada nivell educatiu.
Aquest plantejament permet una major flexibilitat i adaptabilitat, aixi com una
coherencia directa amb el projecte educatiu i lingUistic del centre.

En I"ambit de les llengUes, els materials propis esdevenen especialment rellevants en
el desenvolupament de les propostes d’aprenentatge, on es treballen de manera
infegrada les diferents dimensions de la competéncia comunicativa (comprensio,
expressio, interaccid i reflexid lingUistica). Aquests materials inclouen activitats,
dossiers i altres recursos dissenyats per afavorir un Us funcional i significatiu de la
llengua.

De manera complementdria, el professorat també utilitza materials procedents
d’editorials, especialment com a recurs de suport o ampliacid, seleccionats segons
criteris pedagogics i d'adequacid als objectius d'aprenentatge. Aquesta
combinacié permet enriquir les propostes diddactiques i diversificar les activitats
plantejades a I'aula.

Pel que fa a la lectura, el centre disposa de llibres de lectura i revistes educatives
gue s'utilitzen tant en el marc de les activitats d'aula com en propostes especifiques
de foment de I'hdbit lector. Aquests materials tenen un paper fonamental en el
desenvolupament de la competencia lectora i en la consolidacié del gust per la
lectura.

En relacié amb altres arees, cal destacar que no es fa un Us de llibres de text,
excepte en el cas de llibres de consulta a I'area de coneixement del medi natural,
social i cultutral que es fan servir per a la cerca d'informacié. En I'area de llengua
anglesa, s'utilitza un llibre d’activitats que estructura part del treball a 'aula,
complementat amb materials elaborats per la mestra especialista per adaptar-se al
nivell i a les caracteristiques de I'alumnat.

Tots els materials didactics, tant els elaborats pel centre com els externs, se
seleccionen i s'utilitzen d'acord amb criteris d'inclusié, equitat i atencié a la
diversitat, incorporant, quan cal, adaptacions que permetin garantir I'accés als
aprenentatges de tot I'alumnat.
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Aixi mateix, el centre revisa periodicament els materials utilitzats amb la finalitat de
valorar-ne l'eficacia i infroduir millores, assegurant la seva coheréncia amb les
orientacions metodologiques i amb els objectius del Projecte Linguistic.

En conjunt, els materials didactics es conceben com una eina al servei d'un
ensenyament activ, contextudlitzat i competencial, que permet donar resposta a
les necessitats educatives de I'alumnat i afavorir el desenvolupament integral de les
seves competencies linguistiques.
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Seccid 2. Recursos digitals i fecnologies

El centfre integra els recursos digitals i les tecnologies com a eines de suport al
procés d’'ensenyament i aprenentatge, amb una orientacié pedagogica clara i
alineada amb els objectius del Projecte Educatiu i del Projecte LingUistic de Centre.

L'Us de les tecnologies es planteja amb la finalitat de facilitar 'accés a la
informacio, afavorir la diversificacié de les activitats d’aprenentatge i potenciar el
desenvolupament de la competencia digital de I'alumnat, entesa com una
competéncia fransversal que incideix també en el desenvolupament de les
competéencies linguistiques.

El centre disposa de diversos dispositius i eines digitals que permeten incorporar
formats i canals de comunicacié diversos, com ara la produccid de textos digitals,
la creacié de continguts multimodals o la participacié en activitats interactives.
Aquest tipus de recursos contribueix a ampliar les oportunitats d'expressio i
comprensio en diferents llenguatges i suports.

A nivell metodologic, es promou un Us dels recursos digitals que vagi més enlla de la
funcié instrumental, afavorint la participacid activa de I'alumnat, la creacié de
continguts propis i el desenvolupament d'habilitats de cerca, seleccid i fractament
de la informacié. Aquest plantejament permet treballar de manera integrada la
competencia lingUistica i la competéncia digital.

El professorat incorpora progressivament eines digitals en les seves prdctiques
docents, seleccionant-les en funcié de la seva idoneitat pedagogica i de la seva
contribucié als objectius d'aprenentatge. Aquest Us es desenvolupa de manera
coherent amb les dindmiques d’aula i amb els criteris metodologics del centre.

Aixi mateix, el centre vetlla per un Us de les tecnologies que sigui responsable, segur
i critic, promovent en I'alumnat actituds adequades en relacié amb I'Us dels entorns
digitals i la comunicacié en linia.

Finalment, el centre manté una linia de millora continua orientada a optimitzar I'Us
pedagogic dels recursos digitals, tant pel que fa a la seva integracié en les
activitats d'aula com a la formacié del professorat, amb I'objectiu de garantir que
aquests recursos contribueixin de manera efectiva a la qualitat dels aprenentatges.
En conjunt, els recursos digitals i les tecnologies es configuren com un suport
rellevant per a I'aprenentatge competencial, que permet ampliar els contextos d'Us
de la llengua i enriquir les experiencies educatives de I'alumnat.
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Seccid 1. Biblioteca escolar

La biblioteca escolar es configura com un espai clau per al desenvolupament de la
competéncia lectora i del conjunt de les competéncies linguistiques, aixi com per a
la promocié de I'hdbit lector i el gust per la lectura.

Aquest espai es concep com un recurs educativ al servei de tot I'alumnat i del
professorat, que permet accedir a una dmplia varietat de materials de lectura
adaptats als diferents nivells i interessos. La biblioteca disposa principalment de
libres de literatura infantil i juvenil, aixi com d'altres recursos que contribueixen a
enriquir I'experiencia lectora.

La seva utilitzacio s'integra en la practica educativa del centre mitjancant activitats
planificades i vinculades a les programacions d’aula, especialment en I'ambit de
les llengUes. Aquestes activitats tenen com a objectiu desenvolupar la comprensid
lectora, fomentar la lectura autonoma i afavorir la capacitat d'interpretar i gaudir
dels textos.

El centre promou diferents dinamiques de foment de la lectura, com ara estones de
lectura, préstec de llibres, recomanacions lectores o activitats vinculades a la
descoberta de nous textos i autors. Aquestes iniciatives contribueixen a generar un
entorn lector positiu i a consolidar habits de lectura estables.

Aixi mateix, la biblioteca escolar es planteja com un espai que pot donar suport a
altres ambits d'aprenentatge, facilitant la consulta d'informacié i I'accés a recursos
que poden ser utilitzats en diferents propostes educatives.

El centre vetlla per la actualitzacié i adequacié del fons bibliografic, incorporant
progressivament nous materials que responguin als interessos de I'alumnat i als
objectius educatius del centre. Aquest procés es realitza amb criteris pedagogics i
amb la voluntat de garantir la qualitat i la diversitat dels recursos disponibles.

En conjunt, la biblioteca escolar esdevé un entorn d’aprenentatge fonamental, que
contribueix de manera significativa al desenvolupament de les competencies
lingUistiques i a la formacid d'alumnes lectors, autdonoms i critics.
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Secciod 1. Llengua de comunicacio interna

La llengua d'Us habitual en la comunicacié interna del centre és el catala, d'acord
amb el seu caracter de llengua propia del sistema educativ de Catalunyaicom a
llengua vehicular i de gestid institucional.

Aquest Us s’aplica de manera generdlitzada en tots els dmbits de funcionament
intern del centre, incloent-hi les reunions dels drgans collegiats, els equips docents,
les coordinacions pedagogiques, aixi com en les comunicacions escrites internes,
documentacié de treball i canals digitals d’organitzacio.

El catald es configura, aixi, com la llengua de referéncia per a la gestio,
coordinacié i presa de decisions, garantint la coherencia lingUistica en el
funcionament del cenfre i contribuint a la normalitfzacid del seu Us en I'ambit
professional. D'acord amb la normativa vigent, tot el personal del centre disposa de
la competencia lingUistica necessaria per fer Us del catala en I'exercici de les seves
funcions, fet que assegura un Us generalitzat i adequat de la llengua en tots els
ambits de comunicacio interna.

En els casos en que es consideri oporty per facilitar la comunicacié o garantir
I'eficacia dels intercanvis, es pot recdérrer puntualment a I'Us d’altres llengUes, sense
que aixo desvirtui el paper del catald com a llengua d’'Us general en I'ambit intern.

Aixi mateix, el centre vetlla perque la comunicacid interna es desenvolupi amb
criteris de claredat, precisié i adequacié linguistica, promovent un Us acurat de la
llengua en tots els documents i interaccions professionals.

En conjunt, I'Us del catald com a llengua de comunicacio inferna contribueix a
garantir la cohesié del centre, reforcar la identitat institucional i assegurar la
coheréncia amb el projecte linguistic establert.
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Secciod 2. Llengua de comunicacio amb les families

La llengua d’'Us general en la comunicacid del centre amb les families és el catala,
com a llengua propia del sistema educatiu i d'acord amb el seu paper com a
llengua vehicular i de relacid institucional.

Aquest criteri s'aplica en tots els canals de comunicacié habituals del centre, tant
orals com escrits, incloent-hi reunions, entrevistes, circulars, comunicacions digitals i
qualsevol altra documentacié adrecada a les families. D'agquesta manera, es
garanteix la coherencia amb el Projecte LingUistic i es confribueix a la normalitzacié
de I'Us del catala en I'ambit educatiu i social.

Alhora, el centfre té en compte la diversitat linglistica de les families i adopta
mesures per facilitar la comprensid de la informacié quan és necessari. En aquest
sentit, es poden utilitzar estrategies de suport, com ara adaptacions lingUistiques,
explicacions complementdries o, de manera puntual, I'Us d’altres llengUes, amb la
finalitat de garantir una comunicaci¢ efectiva i afavorir la participacié de totes les
families en la vida del centre.

Aquestes actuacions es duen a terme sense desplacar el catald com a llengua de
referencia, sind com a mesures d’acompanyament que permeten garantir I'equitat
en l'accés a la informacid i la inclusié de tota la comunitat educativa.

Aixi mateix, el centfre promou una comunicacié amb les families basada en criteris
de claredat, accessibilitat i adequacié, vetllant perqué els missatges siguin
comprensibles i ajustats a les necessitats dels diferents destinataris.

En conjunt, I'Us del catald en la comunicacié amb les families, combinat amb
mesures d'atencié a la diversitat lingUistica, contribueix a reforgar la cohesié de la

comunitat educativa, garantir una comunicacié efectiva i consolidar el model
linguistic del centre.
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Secciod 3. Llengua de comunicacio amb les families

El catala és la llengua d'Us general en la documentacié oficial i en la comunicacié
institucional del centre, d'acord amb el marc normatiu vigent i amb el seu paper
com a llengua propia de I'administracié educativa a Catalunya.

Aquest criteri s’aplica en I'elaboracid de tots els documents institucionals del centre,
incloent-hi el Projecte Educatfiu de Centre, el Projecte Linguistic, les Normes
d'Organitzacié i Funcionament, les programacions, les memories, els informes i
qualsevol altra documentacié de caracter administrativ o pedagogic.

Aixi mateix, el catald és la llengua utilitzada en la comunicacié amb I'administracio
educativa i altres institucions, aixi com en la difusié d'informacid a través dels canals
oficials del centre, com ara la pdgina web, les plataformes digitals o altres mitjans
de comunicacié institucional.

El centre vetlla perqué tota la documentacié es redacti amb criteris de correccié
linglistica, precisié terminologica i adequacié formal, garantint la qualitat dels
textos i la seva funcidé comunicativa. En aquest sentit, es promou un Us acurat de la
llengua en tots els ambits institucionals.

Quan la naturalesa de la comunicacidé ho requereix, especialment en relacié amb
agents externs o en contextos especifics, es pot fer Us d'altres llengUes, sempre de
manera justificada i sense desplacar el catald com a llengua de referencia
institucional.

En conjunt, I'Us del catald en la documentacid i comunicacio institucional
contribueix a garantir la coheréncia del funcionament del centre, reforgar la seva
identitat institucional i donar compliment al marc legal vigent, alhora que assegura
una comunicacié clara i efectiva en tots els dmbits d’actuacid.
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Seccid 4. Us no sexista i inclusiu del llenguatge

El centre promou un Us no sexista i inclusiu del llenguatge en tots els dmbits de la
seva activitat educativa i institucional, d'acord amb els principis d'equitat, respecte
i inclusid que orienten el seu projecte educatiu.

Aquest compromis es concreta en la utilitzacié d’'un llenguatge que eviti qualsevol
forma de discriminacié per raé de génere o alires condicions personals o socials, i
que faci visibles totes les persones que formen part de la comunitat educativa. En
aqguest sentit, es fomenta I'Us de formes linguistiques inclusives, tant en la
comunicacié oral com en la escrita, aixi com en la documentacio institucional i en
els materials didactics.

El centre vetlla per incorporar criteris d'adequacio, claredat i correccio linguistica
en 'aplicacidé d'aqguest Us inclusiu, evitant solucions artificioses o poc naturals, i
prioritzant formes que siguin comprensibles i funcionalment eficients des del punt de
vista comunicatiu.

A nivell pedagogic, es promou la sensibilitzacidé de I'alumnat envers la importancia
del llenguatge com a eina de construcci¢ social, fomentant una actitud critica i
reflexiva davant dels usos linguistics que poden reproduir estereotips o desigualtats.

Aixi mateix, el professorat incorpora progressivament criteris d'Us inclusiu en les seves
practiques docents, tant en les explicacions a I'aula com en I'elaboracié de
materials, contribuint a normalitzar un Us de la llengua respectués amb la diversitat.

En conjunt, I'0s no sexista i inclusiu del llenguatge contribueix a afavorir una
comunicacié més equitativa, a reforgcar els valors de respecte i convivéncia i a
garantir la coherencia entre el llenguatge utilitzat i els principis educatius del centre.
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Seccid 1. Seguiment irevisido del PLC

El Projecte Linguistic de Centre es concep com un document estratégic, dinamic i
obert, que ha d'adaptar-se a I'evolucid del context sociolingUistic del centre, a les
necessitats de I'alumnat i a les orientacions normatives vigents. Per aquest motiu, el
centre estableix un sistema de seguiment i revisié periodica que garanteix la seva
vigencia, coherencia i eficacia.

El seguiment del PLC es readlitza de manera sistematica i integrada dins dels
processos de reflexié pedagogica del centre, especialment en el marc dels equips
docents, els cicles i els organs de coordinacid. Aquest seguiment permet analitzar el
grau d’aplicacié dels criteris lingUistics establerts, valorar I'impacte de les
actuacions desenvolupades i detectar possibles necessitats de millora.

La revisio del PLC es fonamenta en I'andlisi de diverses fonts d'informacio, entre les
quals destaquen:

els resultats dels aprenentatges lingUistics de I'alumnat
les valoracions dels equips docents

els indicadors d’avaluacié del centre

i les evidéncies recollides en la practica educativa

Aquest procés d’andlisi permet identificar fortaleses i aspectes de millora, i orienta la
presa de decisions per ajustar les actuacions lingUistiques del centre.

El seguiment i la revisié del PLC es duen a terme amb una periodicitat definida, fot i
que es poden redlitfzar aqjustos puntuals sempre que es detectin necessitats
especifiques. En aquest sentit, el PLC s'articula amb altres documents institucionals
del centre, especialment amb el Projecte Educatiuv de Centre i la Programacio
General Anual de Centre, assegurant la coherencia global de I'accidé educativa.

Finalment, aquest procés es desenvolupa des d'una perspectiva coliectiva i
participativa, en que el professorat t& un paper actiu en la reflexid, la valoracié i la
millora del projecte, contribuint cixi a la consolidacié d'una practica educativa
compartida i coherent amb els objectius lingUistics del centre.
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Seccid 2. Indicadors d'avaluacio

L'avaluacié del Projecte Linguistic de Centfre es fonamenta en un conjunt
d'indicadors qualitatius i quantitatius que permeten valorar el grau d’assoliment dels
objectius establerts, aixi com I'impacte de les actuacions desenvolupades en
relacid amb la competéncia comunicativa de I'alumnat i els usos lingUistics del
centre.

Aquests indicadors es defineixen d'acord amb el marc normatiu vigent i amb el
projecte educatiu del centre, i esdevenen una eina clau per orientar el seguiment,
la presa de decisions i la millora continua del PLC.

Indicadors relacionats amb els aprenentatges lingUistics de
I'alumnat

Permeten valorar el desenvolupament de la competéncia comunicativa en les
diferents llengUes del curriculum.

Grau d'assoliment de les competencies lingUistiques en les arees de llengua.
Evolucié dels resultats academics en llengua catalana, castellana i anglesa.
Resultats de les proves internes i externes de competencies basiques.
Capacitat de I'alumnat per comprendre i produir textos orals i escrits en
contextos diversos.

e Progrés en|'Us d'estrategies de comprensio i produccid textual.

Indicadors relacionats amb els usos linguUistics al centre
Permeten analitzar la coherencia entre el model lingUistic establert i la practica real.

e Grau d'Us del catald com a llengua vehicular en les activitats
d’'ensenyament i aprenentatge.

e Us de la llengua catalana en els espais de comunicacié informal (patis,
enfrades i sortides, activitats no lectives).

e Adequacid dels usos lingUistics en la comunicacidé interna i externa del
centre.

e Coherencia en I'aplicacid dels criteris lingUistics per part del conjunt del
professorat.

Indicadors relacionats amb la practica docent i metodologica
Permeten valorar la implementacié de les orientacions metodologiques del PLC.

e Grau d'aplicacid  d’estrategies  metodologiques  orientades  al
desenvolupament de la competéncia comunicativa.
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e Presencia d'activitats que fomentin la llengua oral, la comprensid lectoraila
produccid escrita.

e Infegracio del tractament de les llengUes en les diferents arees curriculars.

e Aplicacié de mesures d'atencié a la diversitat lingUistica a I'aula.

e Us de recursos didactics i digitals per a I'aprenentatge de les llengies.

Indicadors relacionats amb I'organitzacid i la coordinacid del
centre

Permeten valorar el grau de coheréencia i coordinacid en el desplegament del PLC.

e Existencia i funcionament d'espais de coordinacié pedagogica en relacié
amb el tfractament de les llengUes.

e Grau de continuitat i coheréncia entre etapes i nivells educatius.
Participacié del professorat en processos de reflexié i millora del PLC.

e Integracié del PLC en altres documents de centre (PEC, PGAC, NOFC).

Indicadors relacionats amb la dimensid plurilingUe i intercultural

Permeten valorar el desenvolupament d'una mirada oberta i inclusiva cap a les
llengUes i cultures.

e Presencia d'activitats que promoguin el coneixement i el respecte per la
diversitat lingUistica.

e Participacié del centre en projectes i programes de cardcter plurilingUe.

e Infegracid de les llengUes d'origen de I'alumnat en les dinamiques
educatives.

e Desenvolupament d'actituds positives envers el plurilingUisme.

Indicadors de satisfaccio i participacio de la comunitat educativa
Permeten incorporar la percepcié dels diferents agents educatius.

e Grau de satisfaccié del professorat en relacié amb I'aplicacié del PLC.

e Valoracié de les families sobre la comunicacid lingUistica del centre.

e Participacié de la comunitat educativa en activitats vinculades a la llenguai
la cultura.

e Percepcid de I'alumnat sobre les seves propies competéncies lingUistiques.

Aixi doncs, els indicadors d'avaluacié del PLC no es conceben com a elements
aillats, sind com un sistema integrat que permet obtenir una visid global del
funcionament del projecte. La seva andlisi ha de facilitar la identificacié de punts
forts i drees de millora, i ha de contribuir a orientar la presa de decisions
pedagogiques i organitzatives del centre.
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Aixi mateix, aquests indicadors es revisen peridodicament per garantir la seva
adequacié als objectius del centre i a les necessitats educatives de I'alumnat,
assegurant un procés de millora continua i sostenible del Projecte LingUistic de
Centre.
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Seccid 3. Indicadors d'avaluacio

El Projecte LingUistic de Centre, com a document estrategic que orienta el
tractament de les llengUes al centre, requereix un procés d'actualitzacié periodica
gue garanteixi la seva adequacio a la realitat educativa, al context sociolingUistic i
al marc normatiu vigent.

L'actualitzacié del PLC es duu a terme a partir de I'andlisi dels resultats del seu
seguiment i avaluacio, aixi com de la deteccid de noves necessitats derivades de:

I'evolucié del perfil linguistic de I'alumnat

els canvis en el context social i educatiu

les orientacions del Departament d'Educacio i Formacid Professional
i els processos de reflexid pedagogica del centre

Aquest procés no es limita a una revisié formal del document, sind que implica una
revisido profunda dels criteris, de les practiques i de les linies d'actuacié, amb
I'objectiu d'assegurar la coherencia entre el que es defineix al PLC i el que es
desenvolupa en la practica educativa.

L’actualitzacié del document es realitza de manera planificada i sistematica,
preferentment en el marc dels processos de planificacid anual del centre, i es
concreta en la incorporacié de modificacions, ajustos o noves linies d'actuacié que
responguin a les necessitats detectades.

Aquest procés té un caracter coliectiv i participativ, i implica el conjunt del
professorat a fravés dels diferents organs de coordinacid del centre. Aixi mateix,
quan es considera oporty, es poden tenir en compte les aportacions d'altres
membres de la comunitat educativa.

Un cop revisat i actualitzat, el PLC es difon entre el professorat i es posa a disposicio
de la comunitat educativa, assegurant-ne el coneixement i facilitant la seva
aplicacié. Igualment, el document s’integra i es manté coherent amb la resta de
documents institucionals del centre, especialment amb el Projecte Educatiu de
Centre, la Programacié General Anual de Centre i les Normes d’Organitzacio i
Funcionament del Centre.

Finalment, I'actualitzacié del PLC respon a una logica de millora continua, que
permet al centre adaptar-se als nous reptes educatius i consolidar un model
lingUistic coherent, inclusiv i orientat al desenvolupament de la competencia
comunicativa de tot I'alumnat.

REV-Marc2026 110



ANNEXOS



Aprenentatge de la lecturai

I'escriptura

Document fruit d'assessoraments pedagogics al centre



— 0
[ e
[
[

Projecte LingUistic del Centre | Escoa

\_ LA SALUT

Seccid 1. Marc teoric i referencial

El constructiviime es concep no com un metode tancat, sind com un enfocament
pedagogic global que orienta la practica educativa a partir d'un conjunt
d'estrategies i formes d'intervencid centrades en I'alumne. En I'ambit de
I'aprenentatge de la lectura i I'escriptura, aquest enfocament parteix dels
coneixements previs de I'alumnat i entén I'aprenentatge com un procés actiu de
construccid de significat. Tal com assenyala Jean Piaget, “el coneixement no és
una copia de la realitat, sind una construccid de I'individu™.

Des d'aquesta perspectiva, el socioconstructivisme amplia aguesta mirada
incorporant el paper fonamental de la interaccié social en el desenvolupament
cognitiu. Lev Vygotsky destaca que “tota funcio en el desenvolupament cultural de
I'infant apareix dues vegades: primer a nivell social, i després a nivell individual”.
Aix0 implica que I'aprenentatge no es produeix Unicament des de |'activitat
individual, sind també a través de la relacidé amb els altres i amb el context
sociocultural.

Els infants arriben a I'escola amb un bagatge previric en relacié amb el llenguatge
escrit. Han estat exposats a multiples situacions comunicatives en el seu entorn i han
elaborat idees, hipotesis i interpretacions propies sobre el funcionament de la
llengua escrita. En aquesta linia, Emilia Ferreiro afirma que “els infants no esperen a
I'escola per comencar a aprendre sobre |'escriptura”, posant de manifest la
importancia de reconeixer i partir d'aguests coneixements previs.

A partir d'aquest bagatge, i mitjancant la interaccié amb altres infants i amb les
persones adultes, I'alumnat amplia progressivament la seva comprensié. Observa,
formula hipotesis, les contrasta i les revisa, avancant aixi en la construccié del
coneixement. En aquest procés, I'infant va descobrint de manera progressiva la

logica i el funcionament del sistema de lectura i escriptura, en un entorn ric en
interaccions significatives.

El paper del docent és fonamental com a mediador i guia del procés
d’'aprenentatge. La seva funcid consisteix a generar situacions que afavoreixin la
interaccio, el didleg i la reflexié. En paraules de Lev Vygotsky, “el que un infant pot
fer avui amb ajuda, dema ho podra fer sol”, definint qixi el concepte de zona de
desenvolupament proper. Aguesta idea orienta la intervencid docent cap a
I'acompanyament ajustat a les necessitats de cada alumne.

Per tal que I'aprenentatge sigui realment significatiu, és necessari que es donin
determinades condicions, en la linia del que planteja David Ausubel, quan afirma
que “el factor més important que influeix en I'aprenentatge és el que I'alumne ja
sap”. En aquest sentit, es consideren fonamentals:
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e Significacié logica dels continguts: els aprenentatges han de ser clars,
coherents i connectats amb altres coneixements.

e Significacié psicologica: han de partir dels coneixements previs i ser
adequats al nivell de desenvolupament.

e Activitat mental de I'alumne: I'alumnat ha de ser protagonista del seu procés.

e Actitud favorable: la motivacié i els factors emocionals hi tenen un paper
clau.

e Memoritzacié comprensiva: els aprenentatges s’han d'integrar amb sentit.

Des d'aquesta perspectiva, aprendre no significa acumular informacid, sind establir
relacions i construir significats. Tal com sintetitza Jerome Bruner, “aprendre és un
procés actiu en el qual els alumnes construeixen noves idees basant-se en el seu
coneixement actual”.

El docent ha de conéixer el punt de partida de cada alumne per poder intervenir
dins de la seva zona de desenvolupament proper, ajustant les propostes educatives
i facilitant els suports necessaris. Aixd és essencial tant per a la planificacié com per
a l'avaluacié.

Cal tenir en compte la diversitat de ritmes i coneixements previs presents a I'aula.
Aquesta diversitat s’ha d’'entendre com una riquesa que afavoreix I'aprenentatge
compartit i la construccié collectiva del coneixement. En aquest sentit, el
socioconstructivisme posa en valor la importancia de I'aprenentatge cooperatiu i
de les interaccions entre iguals.

Finalment, cal destacar la relacio estreta entre llenguatge i pensament. Tal com
assenyala Lev Vygotsky, “el pensament i el llenguatge estan profundament
interrelacionats”. El llenguatge no només permet comunicar, sind també organitzar,
estructurar i desenvolupar el pensament. Aixi, I'aprenentatge de la lectura i
I'escriptura esdevé una eina fonamental per al desenvolupament cognitiu i per a la
construccid de coneixement.

En conjunt, agquest enfocament constructivista i socioconstructivista situa I'alumnat
al centre del procés educatiu i entén I'aprenentatge com un procés actiu, social i
significatiu, en el qual la interaccid, el context i I'acompanyament docent sén
elements clau.
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Seccid 2. Que s'entén per llegir i escriure?

Si preguntéssim als mestres que entenem per llegir i escriure, probablement
obtindriem respostes diverses, ja que es fracta de conceptes complexos i amb
multiples dimensions. Aquesta diversitat de mirades posa de manifest la riuesa del
procés, perd també la necessitat de construir un marc compartit que orienti la
practica educativa.

Segons Montserrat Fons Esteve a Llegir i escriure per viure, "escriure és el procés
mitjancant el qual es produeix el text escrit” i “llegir és el procés mitiancant el qual
es produeix el text escrit”. Aquestes definicions, aparentment senzilles, prenen sentfit
quan s'entenen dins d'un marc més ampli, ja que en la realitat educativa aquests
processos son profundament complexos i impliquen la interaccié de mdultiples
factors cognitius, lingUistics, emocionals i socials.

Al nostre centre, fruit de la formacié compartida i de la reflexid pedagogica
conjunta, hem construit una concepcié propia sobre I'ensenyament i
I'aprenentatge de la llengua escrita. Enfenem que aquest aprenentatge no s’inicia
en un moment concret ni es tanca en una etapa determinada, siné que constitueix
un procés continu al llarg de tota la vida, especialment rellevant durant I'etapa
escolar. En aqguest sentit, tal com assenyala Emilia Ferreiro, “I'infant és un subjecte
actiu que construeix coneixement sobre |'escripfura molt abans de rebre
ensenyament formal”.

Aixi, I'aprenentatge de la lectura i 'escriptura s’ha de fonamentar en la comprensio
dels usos reals del llenguatge escrit, present en I'entorn, que permet a I'alumnat
interpretar-lo i utilitzar-lo per actuar en la societat. El llenguatge escrit es concep,
per tant, com un instrument de comunicacio i de construccié de significat, i no com
una mera habilitat técnica. En paraules de Lev Vygotsky, “el significat de les
paraules evoluciona amb el desenvolupament del pensament”, fet que evidencia
la relacié estreta entre llenguatge i desenvolupament cognitiu.

Des d'aquesta perspectiva, llegir i escriure son activitats cognitives complexes,
orientades a la construccid i interpretacié de significats, que es duen a terme amb
una intencionalitat i un proposit comunicatiu. En aquest procés, els coneixements
previs de I'alumnat tenen un paper fonamental, tal com destaca David Ausubel: “el
factor més important que influeix en I'aprenentatge és el que I'alumne ja sap”.

Aquesta concepcid implica superar enfocaments reduccionistes basats
exclusivament en metodes que prioritzen la descodificacid mecdnica. Sense negar
la importdancia del coneixement del codi —que és imprescindible—, entenem que
aquest és necessari pero no suficient. Liegir i escriure no és només identificar lletres o
produir signes, sinG comprendre, interpretar i produir textos amb sentit.
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En coherencia amb el marc constructivista i socioconstructivista, I'ensenyament i
I'aprenentatge de la llengua escrita al centre es fonamenta en la interaccié entre
el docent i I'alumnat, aixi com enfre iguals. Tal com assenyala Jerome Bruner,
“I'aprenentatge és un procés actiu en que els alumnes construeixen noves idees
basant-se en el seu coneixement actual”’. En aquest procés, I'alumne és el
protagonista activ, tant des del punt de vista cognitiu com emocional.

Partim sempre de la realitat de l'infant. dels seus coneixements, interessos,
experiencies i emocions. L'alumnat viu immers en un entorn ric en llenguatge, i
construeix el seu aprenentatge a través de la interaccié amb aquest entorn i amb
les persones que I'envolten. El paper del docent és acompanyar aquest proceés,
generant situacions significatives, oferint suport ajustat i creant un clima
comunicatiu ric i emocionalment segur.

Aquesta mirada connecta directament amb el concepte de zona de
desenvolupament proper definit per Lev Vygotsky, segons el qual “el que un infant
pot fer avui amb ajuda, dema ho podra fer sol”. Aixo implica una intervencié
docent gjustada que permeti avancar en el procés d'aprenentatge respectant els
ritmes individuals.

En definitiva, entenem que llegint i escrivint I'infant construeix el seu coneixement
sobre la llengua escrita, en un procés actiu, significativ i socialment mediat.
Aprendre a llegir i escriure és, en Ultima instancia, aprendre a pensar, a comunicar i
a interpretar el mén.
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Seccid 3. Interrelacid entre llengua oral i llengua
escrita

La interaccid social, I'organitzacid i la regulacid de la vida de I'aula i del centre es
duen a terme, en gran mesura, a través de I'Us de la llengua, tant oral com escrita.
Ambdues formes de llenguatge constitueixen eines fonamentals de comunicacié i
de construccid6 del coneixement, estretament interrelacionades en el
desenvolupament dels aprenentatges.

Des d'una perspectiva pedagogica, cal entendre que la llengua oral i la llengua
escrifa no son competencies dillades, sind que comparteixen una base comuna:
son formes de construccié i desenvolupament del pensament. Tal com assenyala
Lev Vygotsky, “el pensament no s’expressa simplement amb paraules, sind que es
realitza a través d’elles”. Aixi, tant I'expressid com la comprensié —oral i escrita—
constitueixen processos cognitius complexos que permeten organitzar, estructurar i
transformar el pensament.

Partint d'aquesta idea, I'Us de la llengua oral a I'aula esdevé un recurs
imprescindible per ajudar I'alumnat a prendre consciencia de les caracteristiques
especifiques de la llengua escrita. Aquesta implica un codi arbitrari i convencional,
amb normes propies (ortografia, puntuacidé, segmentacio, estructura textual, etc.)
que cal anar descobrint i interioritzant progressivament. En aquest sentit, la llengua
oral actua com a eina de mediacié que facilita I'accés a la llengua escrita.

A més, a fravés de la llengua —especialment de la llengua oral— es tfransmeten i es
construeixen eines cognitives essencials per a I'aprenentatge: la planificacio, la
formulacié d’'hipotesis, la recapitulacié d’informacid o la sintesi. Tal com destaca
Jerome Bruner, “el llenguatge és I'eina més poderosa per organitzar I'experiencia i
construir la realitat”.

Els processos implicats en I'aprenentatge de la lectura i I'escriptura mobilitzen
diferents blocs de continguts: els aspectes formals del sistema, la comprensié del
funcionament de la llengua escrita, els processos cognitius, aixi com el seu Us i
funcionalitat en contextos reals. En coherencia amb la perspectiva constructivista,
aquests aprenentatges s'han de desenvolupar en situacions significatives i globals.

En aquest marc, la conversa adquireix un paper central. A través del didleg, els
infants poden contrastar idees, construir significats compartits i avancar en la
comprensid del mén. La interaccid amb els alires els permet harmonitzar diferents
punts de vista i aprofundir en el sentit del que fan. Tal com afirma Mikhail Bakhtin,
“tota paraula és un pont entre jo i I'altre”, posant en relleu el cardcter social del
llenguatge.

Des de les primeres etapes, cal oferir a I'alumnat situacions completes i funcionals
de lectura i escriptura, en que puguin participar activament segons les seves
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possibilitats. El docent actua com a mediador, ajustant la seva intervencid: focalitza
I'atencié en determinats aspectes i acompanya aquells que encara no poden ser
assumits de manera autonoma. Aquesta intervencid respon al principi de la zona de
desenvolupament proper de Lev Vygotsky.

Es important remarcar que I'escriptura no és una simple transcripcié de I'oralitat.
Escriure implica un procés de seleccid, organitzacié i elaboracié del discurs: es
planifica el contingut, s’eviten repeticions, es revisa el text i s'utilitza un llenguatge
més formal, precis i estructurat. En aquest sentit, Daniel Cassany assenyala que
“escriure és reescriure”, destacant la importancia dels processos de revisid i millora
del text.

La llengua oral esdevé també un instrument clau per a I'aprenentatge de la llengua
escrita. A partir de situacions de conversa poden sorgir propostes de lectura i
escriptura amb sentit. El llenguatge verbal constitueix I'eix central de I'area de
llengua i integra les quatre habilitats basiques: parlar, escoltar, llegir i escriure.
Aquestes habilitats es desenvolupen de manera interrelacionada, juntament amb
els coneixements sobre el sistema lingUistic, els usos discursius i les actituds envers la
llengua.

En aquest context, es poden desenvolupar diverses activitats que connecten
llengua oral i escrita, com ara el modelatge, la reconstruccid de textos, el dictat a
I'adult, la preparacié d'exposicions orals o la memoritzacié de textos per a la seva
recitacié o representacié. Aquestes practiques afavoreixen la comprensié del
funcionament de la llengua en contextos reals i significatius.

D'altra banda, cal tenir present que vivim en una societat eminentment oral, i que el
primer pensament de l'infant és de naturalesa oral. Per aquest motiu,
I'ensenyament de la llengua ha de partir d’aquesta base. L'aula es configura com
un espai comunicativ privilegiat, on la paraula esdevé I'eix vertebrador de les
relacions i dels aprenentatges.

La conversa és la forma més genuina d’'expressid lingUistica i una veritable accié
social. A través del didleg, les persones expressen emocions, opinions i construeixen
la seva identitat. En la conversa espontania hi apareixen tots els tipus textuals
(narracid, descripcid, explicacid, argumentacid), i el seu cardcter cooperatiu
implica I'aprenentatge de normes d’interaccié, com ara respectar els torns de
paraula o construir significats compartits.

Finalment, cal destacar la importancia del treball fonétic i de la competéencia oral
com a base per al desenvolupament de la llengua escrita. Una bona adquisicidé
dels sons i de la pronunciacid afavoreix els processos de codificacid i
descodificacié, aixi com la cohesid i I'estructuraciéd dels textos. En aquest sentit, el
treball sistematic de la llengua oral contribueix de manera decisiva a una lectura i
escriptura més acurades i significatives.
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En definitiva, la inferrelacid entre llengua oral i llengua escrita és indissociable:
ambdues es potencien muUtuament i constitueixen el fonament del
desenvolupament linguistic, cognitiu i social de I'alumnat.

REV-Marc2026 119



— 0
/[ ep

Projecte LingUistic del Centre | scon )

\_ LA SALUT
N /

Seccid 4. Evolucid de I'aprenentatge de la lectura i
I'escriptura

Etapes d’'aprenentatge de I'escriptura

1. Etapa Pre-sil {abica:

Escriptura no diferenciada (sén les primeres produccions escrites)

Es la imitacié de I'acte d’escriure.

Les produccions semblen dibuixos.

No s'atribueix significat a aquests simbols.

No s'estableix relacié fonética entre la llengua oral i I'escrita.

Escriptura diferenciada

El Grafisme s'acosta a les grafies convencionals.

Normalment hi ha diferenciacid entre lletres i nUmeros.

Orientacid horitzontal de I'escrit, i d'esquerra a dreta (imitacié de
I'adult).

Hi ha atribucid de significat a la produccid escrita.

Encara no hi ha relacié fonetica amb la llengua oral.

Per escriure coses diferents fa servir diversos procediments:
modifica la quantitat de grafies i les combina de formes diferents.

2. Etapa sil{dbica:

S'inicia la correspondencia entre so i grafia.

Es representa graficament cada sil laba mitjancant una lletra.

La relacié entre el codi oral i I'escrit té diferents moments evolutius:
per cada sillaba de la llengua oral, s'escriv una lletra qualsevol;
per cada sildaba de la llengua oral, s’escriu la vocal que sona en
aquella sil laba (s'estableixen les primeres relacions so- grafia); i per
cada sillaba de la llengua oral, s'escriv una vocal o consonant
gue sona en aguella sil {aba.

3. Etapa sil{dbica-alfabetica:

L'alumne té capacitat per analitzar la composicié de cada cop de
veu, de manera que cada sillaba oral apareix representada per
una o dues grafies.

Combinacié del criteri silddbic amb escriptures parcialment
alfabetiques.

Es comenca a entrar en conflicte quan ha de llegir el que ha escrit.

4. Etapa Alfabetica:
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Secciod 5. Procés d'aprenentatge de I'escriptura

L'aprenentatge de I'escriptura és un procés evolutiu, complex i progressiu, en el
qual l'infant construeix de manera activa el coneixement sobre el sistema
d’escriptura. Agquest procés no és lineal ni homogeni, sind que es desenvolupa a
través de diferents etapes, caracteritzades per la formulacid d'hipotesis cada
vegada més elaborades sobre el funcionament de la llengua escrita.

Tal com plantegen Emilia Ferreiro i Ana Teberosky, “I'infant no apren a escriure per
imitacid, sind que construeix activament el coneixement del sistema d'escriptura”.
Aquesta perspectiva situa I'alumnat com a subjecte actiu del seu aprenentatge,
gue elabora hipotesis i les revisa a partir de la interaccidé amb I'entorn.

A continuacioé es descriuen les principals etapes d’aquest procés:
Etapa pre-sil iabica no diferenciada

En aqguesta primera fase, I'infant inicia la diferenciacié entre el dibuix i I'escriptura.
Progressivament, comenca a distingir entre representacions iconiques (dibuixos) i
altres signes grafics (lletres, nUmeros, grafies).

En un primer moment, apareixen els grafismes primitius, com ara gargots o
pseudolletres, que no corresponen ni a dibuixos ni a lletres convencionals. En
aguesta etapa, els infants encara no han descobert el valor simbolic del sistema
d'escriptura, perd mostren una clara intencionalitat comunicativa.

Etapa pre-sil iabica diferenciada

En aquesta fase, I'infant ja ha descobert que I'escriptura estd formada per signes
grafics especifics i diferencia clarament entre dibuixar i escriure. El seu
aprenentatge es basa en la imitacié i en la formulacié d'hipotesis propies sobre el
sistema.

Dins d'aquesta etapa es poden identificar diferents moments evolutius:

e Diferenciacié entre lletres i nOmeros: I'infant reconeix que per escriure
s'utilitzen signes diferents dels dibuixos i dels nUmeros.

e Escriptura sense control de quantitat: pot ocupar tot I'espai del full o utilitzar
una sola lletra per representar una paraula.

e Escriptures fixes: ufilitza una mateixa combinacidé de signes per escriure
qualsevol paraula, sovint a partir de les lletres del propi nom, modificant-ne
I'ordre. Aquestes produccions no son interpretables sense el suport oral.

e Escriptures diferenciades: comenca a variar la quantitat, I'ordre o la varietat
de les lletres. Sovint estableix una quantitat minima de grafies (habitualment
tres) perque una produccid sigui considerada paraula, i pot relacionar la
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longitud o la forma de lI'escriptura amb caracteristiques de I'objecte
representat.

En aquesta etapa, els infants cerquen regularitats i “regles de joc”, perd encara no
estableixen una correspondeéncia entre I'oral i I'escrit.

Etapa sil abica

Aquesta etapa suposa un avanc qualitativ important, ja que I'infant descobreix la
relacié entre llengua oral i llengua escrita. Compréen que I'escriptura representa el
llenguatge iinicia la construccié del principi alfabetic.

En I'escriptura sil 1dbica, cada grafia representa una sil laba, que és la unitat sonora
que l'infant percep amb més facilitat. Sovint utilitiza vocals, tot i que
progressivament incorpora consonants.

Durant aquest procés apareixen diversos conflictes cognitius que afavoreixen
I'evolucid del sistema d'escriptura, com ara:

e La dificultat de representar paraules monosil 1abes (ex.: “SOL").

e La repeticid de grafies en paraules amb sillabes similars (ex.: "PATATA” —
“AAA").

e La necessitat de diferenciar paraules que oralment sén diferents perd que
podrien escriure’s igual amb aquest sistema (ex.: “SUC™ i “TUB").

e La consciencia que els noms propis no es poden escriure de manera
incompleta.

Aquestes situacions generen un conflicte cognitiv que impulsa I'infant a revisar les
seves hipotesis, tal com destaca Jean Piaget: “el coneixement es construeix a partir
de I'equilibri entre assimilacid i acomodacid”. Aquesta etapa sol ser especialment
estable, ja que proporciona a I'infant una explicacié coherent del sistema.

Etapa sil iabico-alfabética

En aquesta fase de transicid, I'infant descobreix que la sil laba es pot representar
mitjancant la combinacié de consonants i vocals. Comenca a integrar criteris
sil labics i alfabeétics, produint escriptures mixtes.

Progressivament, va ajustant les seves produccions cap a un sistema més proper a
I'alfabetic convencional, tot i que encara manté algunes simplificacions.

Etapa alfabeética

En aquesta etapa, I'infant compren el funcionament del sistema alfabétic i és
capac de representar els sons de les paraules mitjancant grafies de manera
sistematica. Escriu totes les lletres de les paraules, tot i que apareixen noves
dificultats relacionades amb:
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e Les correspondéencies fonema-grafia complexes (C/Q, G/J, H...).
e L'Us de majuscules.
e Lasegmentacio de paraules.
e |'ortografia natural i arbitraria.

A més, en aguesta fase poden apareixer dificultats especifiques, com ara:

e |'escripturaincorrecta de sil labes inverses (ex.: “la” per “al”).
e ['omissio de lletres en sil labes complexes.

Aquestes dificultats formen part del procés d’'aprenentatge i es resolen
progressivament amb la practica, la reflexid i I'acompanyament docent.

En conjunt, aquest recorregut evolutiu posa de manifest que I'aprenentatge de
I'escriptura és un procés de construccié activa, en que I'infant elabora, contrasta i
revisa les seves hipotesis en interaccid amb I'entorn. Tal com sintetitza Emilia Ferreiro,
“aprendre a escriure és comprendre com funciona el sistema d’escriptura”.
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Secciod 6. Etapes d'aprenentatge de la lectura

L'aprenentatge de la lectura és un procés progressiu i complex que implica el
desenvolupament simultani de diferents habilitats cognitives, lingUistiques i
metacognitives. Aquest procés no es produeix de manera lineal ni uniforme, sind
que respon a I'evolucidé individual de cada infant, a les seves experieéncies previes
amb el llenguatge escrit i a les oportunitats d'interaccié amb textos significatius.

Tal com assenyala Isabel Solé, “llegir és un procés d’interaccio entre el lector i el
text, en el qual el lector construeix significat a partir dels seus coneixements previs i
dels indicis que li proporciona el text”. Aquesta idea situa la lectura més enlld de la
simple descodificacié, entenent-la com un procés actiu de construccid de
significat.

Evolucié en I'aprenentatge de la lectura
En les primeres etapes, els infants:

e No diferencien inicialment entre dibuix i escriptura, i interpreten el text com
un element més de la imatge.

e Progressivament, comencen a distingir entre representacions grafiques i
simbols linguistics.

e Imiten I'acte de llegir, atribuint significat global als textos a partir del context,
les imatges o les situacions comunicatives.

e Reconeixen logotips, marques comercials o paraules familiars, desenvolupant
una primera aproximacio al sistema escrit.

e Elaboren hipotesis sobre el significat dels textos, combinant informacid visual,
contextual i lingUistica.

A mesura que avancen, els infants:

e Reconeixen lletresi comencen a establir relacions entre grafies i sons.
Desenvolupen estrategies de verificacié d'hipotesis lectores.

e Inicien processos de descodificacio, primer de manera fragmentada (lletra a
lletra o per sillabes) i, progressivament, de manera més fluida.

e Arriben a una lectura més autdbnoma, en qué poden interpretar el text amb
menor dependencia del context.

Aquestes etapes proporcionen indicadors del desenvolupament de la
competencia lectora, tot i que cal tenir present que la lectura és un procés intern i
gue la seva consolidacié implica la integracié de multiples processos.
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Seccid 7. Vies d'accés a la lectura: enfocament
global i analitic

Des del punt de vista didactic, I'aprenentatge de la lectura s’ha explicat
tradicionalment a partir de dos grans enfocaments: el métode global i el métode
analitic o fonologic. Actualment, la recerca educativa i la practica pedagogica
coincideixen a considerar que tots dos processos sén necessaris i complementaris.

Meétode global

La via global es basa en el reconeixement visual de paraules o unitats de significat.
L'infant identifica paraules de manera global, sense necessitat de descodificar-les
lletra per lletra.

Segons Kenneth Goodman, “la lectura és un procés psicolinguistic de prediccid en
que el lector utilitza el coneixement del mon i del llenguatge per anticipar el
significat del text”.

Aquesta via:

e Permet una lectura més rapida i funcional.

e [Es desenvolupa a partir del contacte amb paraules significatives (nom propi,
paraules d'Us habitual, etc.).

e Afavoreix la comprensid global del text des de les primeres etapes.
Impulsa la creacié d’'un lexic visual (memoria de paraules).

Es especialment rellevant en les primeres etapes (educacid infantil), quan els infants
interpreten textos a partir del context i del reconeixement global.

Meétode analitic

La via andadlitica es basa en la relacié entre grafies i fonemes, és a dir, en la
descodificacid del codi escrit.

Tal com exposa Uta Frith, el desenvolupament lector implica el pas progressiu cap a
una fase alfabética en qué l'infant “apréen a utilitzar les correspondeéncies entre
lletres i sons per accedir al significat de les paraules”.

Aquesta via:

Permet llegir paraules desconegudes.

Requereix consciencia fonoldgica i domini del codi.
Implica processos sequencials (lletra — sil laba — paraula).
Suposa un major esfor¢ cognitiu en les primeres fases.

Es fonamental per garantir I'autonomia lectora i la precisio.
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Integracié de les dues vies

L'aprenentatge lector eficac no es basa en I'Us exclusiu d'una sola via, sind en la
integracié progressiva de la via global i la via fonologica.

Tal com assenyala Emilia Ferreiro, “I'infant construeix coneixement sobre el sistema
d'escriptura a través d'un procés actiu d'elaboracié d’hipotesis”, fet que implica
utilitzar diferents estratégies de manera simultania.

En aquest sentit:

e |Inicialment predomina la via global (interpretacié contextual i reconeixement
visual).
Progressivament s'incorpora la via fonologica (descodificacio).

e Finalment, ambdues vies es coordinen i automatitzen.

L'objectiu educatiu és que I'alumnat desenvolupi una lectura fluida, precisa i
comprensiva, en que la descodificacié estigui al servei de la construccié de
significat.

Implicacions pedagogiques
Des d'aquesta perspectiva, I'ensenyament de la lectura al centre:

e Combina activitats de reconeixement global amb activitats de consciéncia
fonologica.

e Parteix de textos significatius i contextualitzats.

e Promou la lectura com a activitat de comprensid, no només de
descodificacio.

e Afavoreix I'Us d’estrategies lectores (anticipacid, verificacid, inferencial).

e Respecta elritme d'aprenentatge de cada alumne ila seva evolucié
individual.

Tal com sintetitza Frank Smith, “aprendre a llegir és aprendre a comprendre”, i és en
aquest equilibri entre processos cognitius, lingUistics i funcionals on es construeix una
competéncia lectora solida i significativa.
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Secciod 8. Objectius d'aprenentatge de la lecturail'escriptura

Escriure: Objectius referencials

13 14 15

e Reconeéixer el propi nom i altres e Escriure el propi nom, el primer e FEscriure el propi nom i cognoms
paraules significatives de |'entorn cognom i altres paraules de manera autonoma, utilitzant-los
proper, iniciant-se en la seva significatives amb suport de com a referents estables per ala
representacié grafica amb suport models visuals, avancant produccid d'altres paraules.
visual i contextual. progressivament cap a una major e Participar en situacions de copia

e Participar en situacions autonomia en la seva de textos de tipologia diversa
d’escriptura amb model en representacio. (llistes, frases, petits textos), amb
contextos funcionals i significatius e Participar en situacions de copia una comprensid progressiva de la
(llistes, etiquetes, cartells, etc.), amb sentit funcional (llistes, seva funcionalitat i estructura.
entenent la seva finalitat cartells, etiquetes, etc.), e Produir escriptures espontanies
comunicativa. comprenent la relacié entre cada vegada més ajustades al

e Produir primeres escriptures llenguatge oral i escrit i la seva sistema convencional, combinant
espontanies (grafismes, utilitat comunicativa. estrategies globals i fonologiques,
pseudolletres, lletfres conegudes), e Produir escriptures espontanies amb intencionalitat
atribuint-hi significat i cada vegada més elaborades, comunicativa.
intencionalitat comunicativa. combinant grafismes, lletres e Avancar en la construccid

e Diferenciar progressivament entre conegudes i primeres d'hipotesis sobre el sistema
dibuix i escriptura, reconeixent correspondéncies sonores, amb d’escriptura, aproximant-se
que l'escriptura representa el intencionalitat comunicativa. progressivament a formes
llenguatge. e Consolidar la diferenciacio entre d’escriptura alfabetiques.

e Iniciar-se en la construccid escriptura i altres formes de e Participar en activitats de
d’hipotesis sobre el sistema representacié grafica, reconeixent reescriptura de textos sentills,
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d’escriptura, a partir de
I'observacio, la imitacid i la
interaccié amb textos.

e Reconeéixer que el sistema
d’escriptura esta format per un
repertori ampli de signes grafics
(lletres) i mostrar interes per
explorar-los.

e |dentificar de manera global
caracteristiques formals de les
paraules, com la seva longitud
(paraules curtes i llargues), sense
necessitat de correspondencia
fonetica.

e Participar en activitats de
reescriptura i produccio
compartida de textos
(especialment a partir del propi
nom i d'alfres paraules
significatives), amb el suport de
I'adult.

e Desenvolupar progressivament el
gest grafic, mitjancant activitats
de motricitat global i fina que
afavoreixin el control, la
direccionalitat i I'orientacid
espacial.

e |Iniciar-se en I'Us adequat de
I'espai grafic, explorant la

les caracteristiques propies del
llenguatge escrit.

Avancar en la construccid
d’hipotesis sobre el funcionament
del sistema d’'escriptura, mostrant
una maijor diferenciacié i
organitzacié en les produccions.
Utilitzar el propi nom com a
referent estable per a |'escriptura
d'altres paraules, establint
relacions i comparacions.
Identificar i explorar
caracteristiques formals de les
paraules (com la longitud o la
varietat de lletres), comencant a
establir relacions amb la llengua
oral.

Reconeixer i utilitzar
progressivament un repertori més
ampli de lletres, mostrant interes
per la seva identificacid i Us en les
produccions escrites.
Desenvolupar el gest grafic amb
major control i precisié, millorant
aspectes com la direccionalitat,
la continuitat del frac i la
coordinacio visomotriu.
Progressar en I'organitzacié de
I'espai grafic, distribuint de

amb el suport de I'adult, prenent
consciencia de I'estructura del
llenguatge escrit.

Desenvolupar la consciéncia
fonologica, especialment a nivell
sil ldbic, establint relacions cada
vegada més sistematiques entre
la llengua oral i I'escrita.

Coneixer i utilitzar un repertori
ampli de lletres, associant
progressivament el seu valor sonor
i iniciant-se en la representacio de
combinacions més complexes
(com digrafs), de manera
contextualitzada.

Produir textos breus amb una
incipient segmentacié de
paravles, mostrant una
progressiva consciencia de
I'organitzacié de la frase.
Organitzar I'escriptura dins del full
amb una distribucié espacial
cada vegada més estructurada,
respectant la direccionalitat i
I'ordre propi del sistema escrit.
Consolidar i perfeccionar el gest
grafic, millorant la precisio, la
continuitat i el control del trag, aixi
com aspectes com el ritme, la
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distribucié dels elements en el full manera més ordenada els fluidesa i I'adequacioé del
(direccid de I'escriptura, elements en el full i iniciant-se en moviment.
organitzacié de I'espai, efc.). la direccionalitat propia de Utilitzar de manera progressiva
I'escriptura. formes convencionals de
Participar en situacions de representacid grafica (com la
reescriptura i produccio lletra de pal) com a suport en el
compartida de textos, amb el procés d'escriptura.
suport de I'adult, avancant en la
consciencia de I'estructura del
llenguatge escrit.
Utilitzar de manera progressiva
formes convencionals de
representacié grafica (com la
lletra de pal) com a suport en el
procés d'escriptura.
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Reconeixer el propi nom entre el
dels companys i companyes, qixi
com en diferents suports escrits de
I'entorn (llistes, cartells, etiquetes,
etc.).

Reconeixer de manera global
paraules significatives treballades
a l'aula (dies de la setmana,
menu, rutines, etc.), associant-les
al seu significat.

Comprendre que la llengua
escrita té una funcié
comunicativa, identificant-ne la
presencia en situacions
quotidianes i significatives.
Desenvolupar estratégies inicials
de comprensié, com la formulacid
d’hipotesis a partir d'imatges, del
context o de coneixements previs.
Participar activament en
situacions de lectura compartida,
escoltant, intervenint i expressant
idees sobre els textos.

Gaudir de la lectura i mostrar
interés i actitud positiva envers els

Reconeixer un repertori ampli de
noms propis de la classe, aixi com
altres paraules significatives de
I'entorn proper, en diferents
suports escrits.

Ampliar el vocabulari comprensiu
i expressiu, a partir del contacte
amb textos diversos i de les
paraules treballades en contextos
significatius.

Comprendre que la llengua
escrita és un instrument de
comunicacié i identificar-ne
diferents funcions (informar,
explicar, recordar, gaudir, etc.) en
sifuacions reals.

Participar en situacions de lectura
amb diversos proposits
(informar-se, gaudir, seguir
instruccions, etc.), desenvolupant
progressivament estratégies de
comprensio.

Desenvolupar habilitats cognitives
de comprensié, com la formulacid
d’hipotesis, I'anticipacio de

Reconeixer el propi nom i
cognoms en diferents tipografies,
aixi com el conjunt de noms i
cognoms dels companys i
companyes en diversos suports
escrifs.

Reconéixer i utilitzar un repertori
ampli de paraules significatives,
consolidant el lexic visual i la seva
associacio amb el significat.
Comprendre el valor comunicatiu
de la llengua escrita i utilitzar-la en
diferents situacions amb
intencionalitats diverses (informar,
explicar, recordar, gaudir, etc.).
|dentificar i participar en I'Us de
diferents géneres textuals (conftes,
listes, notes, instruccions, etc.),
reconeixent-ne algunes
caracteristiques badsiques.
Desenvolupar i consolidar
estratégies de comprensié
lectora, com I'anticipacio, la
verificacid d'hipotesis i la
interpretacié global del text.
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contes, els textos i les activitats
lectores.

Memoritzar i reproduir poemes,
dites, cancgons i textos breus,
afavorint la familiaritzacié amb les
estructures del llenguatge escrit.
Reconeixer algunes lletres
significatives, especialment les
inicials dels noms propis i dels
companys, en diferents contextos.
Identificar el propi nom dins de
textos diversos, i discriminar-lo
d'altres noms similars,
desenvolupant I'atencid a les
caracteristiques grafiques.
Iniciar-se en la comprensié que
I'ordre de les llefres és significatiu i
no arbitrari dins de les paraules.
Reconéixer algunes convencions
del llenguatge escrit, com la
direccionalitat (d'esquerra a
dreta i de dalt a baix).

Observar que els textos tenen una
organitzacié interna, iniciant-se en
la percepcié d'unitats com la
paraula i la frase.

Mantenir progressivament
I'atencié durant I'escolta de textos
llegits per I'adult, millorant la

significats i la verificacio a partir
del text i del context.

Memoritzar i reproduir poemes,
dites, cancgons i textos breus,
consolidant la familiaritzacié amb
les estructures del llenguatge
escrit.

Mostrar una actitud activa i
participativa davant la lectura,
intervenint en converses sobre

textos i compartint interpretacions.

Gaudir de la lectura i consolidar
habits lectors inicials, valorant-la
com a font de plaeri
aprenentatge.

Reconeixer un repertori ampli de
lletres de I'abecedari,
especialment en paraules
significatives i en contextos
funcionals.

|dentificar paraules conegudes
dins de textos, utilitzant estrategies
de reconeixement global i
contextual.

Discriminar paraules similars,
fixant-se en les seves
caracteristiques grafiques i
avancant en la precisio lectora.
Comprendre que |'ordre de les

Memoritzar i reproduir poemes,
dites, cancgons i textos breus,
consolidant la familiaritzacié amb
les estructures del llenguatge
escrit.

Consolidar habits lectors,
participant de manera activa i
autdnoma en situacions de
lectura.

Gaudir de la lectura com a font
de plaer, coneixement i
comunicacio.

Reconeixer el repertori complet de
lletres de I'abecedari, en diferents
contextos i fipografies.

|dentificar paraules conegudes
dins de textos, combinant
estrategies de reconeixement
global i analitic.

Discriminar paraules similars,
fixant-se en els detalls grafics i
avancant en la precisio lectora.
Consolidar les convencions del
llenguatge escrit, especialment la
direccionalitat (d'esquerra a
dreta i de dalt a baix).
Familiaritzar-se amb el significat i
la funcié basica dels signes de
puntuacié en la comprensid del

REV-Marc2026

131



//'

Iy

ESCOLA

‘
\ /‘
N\ 4

Projecte LingUistic del Centre
capacitat d'escolta activa. lletres dins de la paraula és text.
Comprendre el sentit global de significativ, iniciant-se en la |dentificar i separar unitats de
textos breus, seguint el fil relacié entre forma escrita i significat dins de la frase
argumental amb suport visual i significat. (paraules), avancant en la
contextual. Consolidar el coneixement de les comprensio de I'organitzacié del
Llegir globalment el propi nom i convencions basiques del text.
altres paraules significatives, llenguatge escrit, com la Mantenir |'atencié durant la
utilitzant estrategies de direccionalitat (d'esquerra a lectura de textos més extensos,
reconeixement visual i contextual. dreta i de dalt a baix). millorant la capacitat d’escolta i
Observari comencar a seguiment.
comprendre |'organitzacié del Comprendre el fil argumental de
text, identificant unitats com la textos orals i escrits, amb una
paraula i la frase. progressiva autonomia respecte
Mantenir I'atencié en la lectura de al suport visual.
textos cada vegada més Reconeixer elements basics de
extensos, millorant la capacitat I'estructura narrativa (inici,
d'escolta i seguiment. desenvolupament i final).
Comprendre el sentit global de Llegir paraules i frases sentzilles,
textos orals i escrits, seguint el fil combinant la lectura global (via
argumental amb menor lexica) amb I'inici de la lectura
dependencia del suport visual. analitica (via fonologica).
Identificar elements basics de Iniciar-se en la mecanica de la
I'estructura narrativa (inici, lectura, desenvolupant
desenvolupament i final) en textos progressivament la
adequats a la seva edat. correspondencia entre grafies i
Llegir globalment paraules i frases sons al servei de la comprensio.
significatives, avancant cap a
una lectura més ajustada al text.
Iniciar-se en la lectura analitica de
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paraules, establint primeres
relacions entre grafies i sons de
manera contextualitzada.
Diferenciar entre lletres i altres
signes grafics (com signes de
puntuacid), iniciant-se en la seva
identificacio.
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Seccid 9. SeqUenciacio dels aspectes formals de |'escriptura

13

14

15

EL GEST GRAFIC-EXPLORACIO

e Desenvolupar la motricitat global i
fina com a base del gest grafic.

e Experimentar amb diferents
moviments: fracos lliures, amplis i
variats (horitzontals, verticals,
circulars...).

e Iniciar-se en la direccionalitat
basica del tfrac (d'esquerra a
dreta).

e Afavorirla coordinacié ull-maii el
conftrol progressiu del moviment.

Clau pedagogica: etapa exploratoria,
sense exigencia de precisio.

TIPUS DE LLETRA-FAMILIARITZACIO

e Primer contacte amb les lletres en
contextos significatius (nom propi,
referents d’aula).

e Reconeixement visual de lletres,

EL GEST GRAFIC-CONTROL

e Consolidar el control del trag (més
precisio i intencionalitat).

e Practicar tracos dirigits (linies,
corbes, bucles sentzills...).

e Progressar en la direccionalitat i
continvuitat del trag.

e Millorar la coordinacié visomotriu.

e Iniciar el control de la pressid i la
mida del trag.

e Adaptar progressivament el gest a
formats més reduits.

Clau pedagogica: pas de I'exploracié a
la regulacid.

TIPUS DE LLETRA-US INICIAL

e Us progressiu de llefres en
produccions espontanies en llefra
de pal.

e Consolidacié del reconeixement

EL GEST GRAFIC-AUTOMATITZACIO

e Perfeccionar el control, precisio i
fluidesa del trag.

e Desenvolupar aspectes com el
ritme, la continvitat i la regularitat.

e Automatitzar patrons grafics
basics que preparen per a
I'escriptura convencional.

e Ajustar el gest al'espai grafic i a
la mida de les lletres.

e Consolidar una pinga digital
funcional i una postura
adequada.

Clau pedagogica: preparacié clara per
a I'escriptura sistematica de 1r.

TIPUS DE LLETRA-CONSOLIDACIO

e Us més sistematic de llefres en les
produccions escrites, amb una
major correspondéncia so-grafia.

e Consolidacié del coneixement del
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especialment les del propi nom.
e Produccions grafiqgues amb
grafismes, pseudolletres i algunes
lletres conegudes.
e Exposicid a diferents tipografies
(majuscula, impremta...), sense
exigencia d’'Us convencional.

Clau pedagogica: familiaritzacio, no
sistematitzacio.

PRESENTACIO |  DISTRIBUCIO

TEXT-DESCOBRIMENT

DEL

e Exploracio lliure de I'espai grafic.
e Primeres nocions de:
o orientacié (dalt/baix),
o direccionalitat
(esquerra-dreta).

e Produccions sense organitzacio
estable, perd amb intencionalitat
comunicativa.

e |Inici de la comprensié que
I'escriptura segueix una
organitzacié espacial.

Clau pedagogica: descobriment de

de gran part de I'abecedari.

e |nici de la correspondencia entre
algunes lletres i sons.

e Mantfeniment de la flexibilitat
tipografica (no es fixa encara un
model Unic estricte).

Clau pedagogica: funcionalitat abans
que correccid formal.

PRESENTACIO |  DISTRIBUCIO

TEXT-ORGANITZACIO

DEL

e Progressiva organitzacié de
I'escriptura en el full.

e Respecte inicial de la
direccionalitat convencional.

e Agrupacio de grafies en unitats
semblants a paraules.

e Inici de la distribucié més
ordenada (alineacié aproximada,
separacions intuitives).

e Major adequacio entre espai i
produccié escrita.

Clau pedagogica: pas de I'exploracié a

repertori complet de lletres.
e Progressiva regularitat en la forma
de les lletres.

Clau pedagogica: preparacio per al pas
ala lletra ligada a 1r a nivell visual, sense
avancar-la.

PRESENTACIO | DISTRIBUCIO

TEXT-ESTRUCTURACIO

DEL

e Organitzacio clara de I'espai
grafic:
o alineacié més regular,
o direccionalitat
consolidada,
o distribucio coherent del
text.
e Inici de la segmentacié de
paraules dins de la frase.
e Ajust de la mida de les
produccions a I'espai disponible.
e Presentaci® més ordenada i
entenedora dels textos.
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I'espai escrit.

I'organitzacio.

Clau pedagogica: preparacié per a
I'escriptura convencional de Primaria.
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EL GEST GRAFIC-EXPLORACIO

Realitza tragos llivres i variats
(linies, corbes, cercles) amb
intencionalitat.

Mostra control progressiu del
moviment en activitats grafiques.
Utilitza diferents eines (retoladors,
pinzells, dits...) amb interes i
participacié.

Inicia la coordinacié ull-ma en
activitats de representacid
grafica.

Comenca arespectar de manera
incipient la direccionalitat basica
(esquerra-dreta).

TIPUS DE LLETRA-FAMILIARITZACIO

Reconeix el propi nom i algunes
lletres significatives en diferents
contextos.

Identifica algunes lletres
(especialment inicials) en
paraules conegudes.

EL GEST GRAFIC-CONTROL

Realitza tragcos més precisos i
dirigits, adaptats a la tasca
proposada.

Manté un control més estable del
trac (continuitat i intencionalitat).
Ajusta progressivament la mida i
la forma dels tragos a I'espai
disponible.

Mostra una coordinacio
visomotriv adequada en activitats
grafigues.

Respecta de manera habitual la
direccionadlitat del trag.

TIPUS DE LLETRA-US INICIAL

Reconeix un repertori ampli de
lletres de I'abecedari.

Utilitza algunes lletres de manera
intencionada en les seves
produccions.

Comenca a establir relacions

EL GEST GRAFIC-AUTOMATITZACIO

TIPUS DE LLETRA-CONSOLIDACIO

Executa tracos amb precisiod,
control i fluidesa.

Manté una regularitat en el frag
(ritme, continuitat i proporcio).
Adapta el gest grafic ales
exigéncies de I'escriptura (mida,
espai, direccid).

Mostra una pinga digital funcional
i una postura adequada.
Automatitza patrons grafics que
faciliten I'escriptura convencional.

Reconeix i utilitza el repertori
complet de lletres en contextos
funcionals.

Estableix correspondéncies
grafia-so en paraules
significatives.
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e Utilitza grafismes, pseudolletres o entre lletres i sons en contextos e Escriu paraules amb una
lletres en les seves produccions significatius. representacié cada vegada més
amb intencionalitat comunicativa. e Manté una certa regularitat en la ajustada al sistema convencional.

e Mostrainteres per les llefres representacio de les lletres. e Manté una regularitat i llegibilitat
presents a I'entorn. e Reconeix paraulesilletres en en la forma de les lletres.

diferents tipografies habituals. e Reconeix la lletra lligada i
d'impremtaila relaciona amb
altres tipografies, sense necessitat
de produir-la.

PRESENTACIO |  DISTRIBUCIO ~ DEL | PRESENTACIO | DISTRBUCIO  DEL | PRESENTACIO | DISTRIBUCIO  DEL
TEXT-DESCOBRIMENT TEXT-ORGANITZACIO TEXT-ESTRUCTURACIO

e Explora 'espai del full en les seves e Organitza progressivament les e Organifza I'escripfura de manera
produccions grafiques. produccions dins del full de clara i ordenada dins del full.

e Comenca a orientar les manera més ordenada. e Respecta de forma sistematica la
produccions seguint una e Respecta la direccionalitat direccionalitat de I'escriptura.
direccionalitat basica. convencional en la majoria de e Separa paravles dins de la frase

e Mostra intencionalitat en la produccions. de manera progressiva.
ubicacié dels elements (dibuix i e Agrupa grafies en unitats similars e Distribueix el text amb coheréncia
escriptural). a paraules. espacial i llegibilitat.

e Identifica que I'escriptura segueix e Inicia la separacié intuitiva entre e Ajusta la mida i disposicié de
una organitzacié diferent del grups de lletres. 'escriptura al'espaiii al fipus de
dibuix. e Ajusta la produccié escrita a produccid.

I'espai disponible.
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Seccid 11. Comprensid del sistema d'escriptura: consciencia, fonologia i

codificacio

La comprensid del sistema d'escriptura s'entén com un procés progressiu de construccié de coneixement, en quée I'alumnat
elabora hipotesis sobre el funcionament del llenguatge escrit a partir de la interaccid amb textos, amb els altres i amb situacions
comunicatives significatives. Aquest procés integra: la consciéncia del sistema d’escriptura, la relacié entre llengua oral i escrita i
la progressiva aproximacio al principi alfabétic.

13

14

15

DESCOBRIMENT
D’ESCRIPTURA

DEL SISTEMA

En aquesta etapa, I'alumnat inicia la
comprensiod del llenguatge escrit a partir
de l'experiencia i la interaccid amb
I'entorn.

COMPRENSIO DEL SISTEMA

e Descobreix que el llenguatge
escrit és un codi amb significat,
diferenciat d'altres
representacions grafiques.

e S'inicia en la comprensid que
I'escriptura representa el
llenguatge oral.

e Identifica que les paraules estan
formades per unitats grafiques

CONSTRUCCIO PROGRESSIVA DEL

SISTEMA D’ESCRIPTURA

En aquest nivell, I'alumnat avanca en la
comprensid  del funcionament del
sistema escrit, elaborant hipotesis més
ajustades.

COMPRENSIO DEL SISTEMA

e Reconeix que |'escriptura segueix
regularitats i convencions.

e |dentifica que les paraules estan
formades per combinacions de
lletres.

e Comenca a establir criteris propis
per escriure (quantitat, varietat,
ordre).

APROXIMACIO AL PRINCIPI ALFABETIC

En aquesta etapa, I'alumnat avanga
cap a una comprensid més ajustada del
sistema d'escriptura.

COMPRENSIO DEL SISTEMA

e Compren que I'escriptura
representa els sons de la llengua
de manera sistematica.

e Identifica que les paraules estan
formades per unitats sonores i
grafiques relacionades.

e Aplica criteris cada vegada més
convencionals en les seves
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(lletres), tot i que sense produccions.
comprendre’'n encara el
funcionament.
] ) CONSCIENCIA FONOLOGICA
CONSCIENCIA FONOLOGICA INICIAL
e Discrimina sons de la llengua en CONSCIENCIA FONOLOGICA
e Mostra sensibilitat pels sons de la paraules significatives.
llengua a tfravés de jocs orals e Identifica sons inicials o finals de e Discrimina i manipula sons de la
(imes, repeticions, jocs fonetics). paraules en contextos significatius. llengua (especialment a nivell
e Comenca a percebre que €l e Progressa en la percepcié de la sil 1abic).
llenguatge oral es pot segmentar segmentacis sil {abica, de e Estableix relacions meés clares
en unitats sonores, de manera manera funcional. entre la cadena oral i la seva
infuitiva. representacié escrita.
e Parficipa en activitats de
segmentacid i identificacid de
RELACIO SO-GRAFIA | PRODUCCIO sons en contextos significatius.
RELACIO ORAL-ESCRIT | PRODUCCIO
e Inicia la relacié entre algunes RELACIO SO-GRAFIA | PRODUCCIO
e Estableix relacions globals entre el grafies i els seus sons,
que es diu i el que s'escriu. especialment en paraules e FEstableix correspondéncies
e Readlitza produccions escrites conegudes. grafia-so en paraules
espontanies (grafismes, e Escriu paraules amb criteris propis, significatives.
pseudolletres), atribuint significat. combinant: e Escriu paraules i frases amb una
e Participa en situacions de lectura i o lletres conegudes representaci6 progressivament
escriptura compartida amb el o estrategies globals ajustada al sistema convencional.
suport de I'adult. e Comenca a interpretarirevisar la * Revisaiinferprefa tant la propia
propia produccié escrita. produccié com textos propers.
e Inicia processos de codificacio i
descodificacié al servei de la
REV-Marc2026 140
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comprensio.
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Seccid 12. Procés cognitiu d’expressio i produccio de textos

L'expressié i produccié de textos escrits s'entén com un procés cognitiv complex, en quée I'alumnat construeix significat a través
de la llengua escrita en contextos comunicatius reals. Aquest procés implica: la planificacié del missatge, la produccié del text i la
revisié i millora de les produccions i es desenvolupa de manera progressiva a partir de la interaccidé amb els altres, amb I'adult i
amb situacions significatives d'Us de la llengua.

13

14

15

Inici de I'expressid escrita  amb

intfencionalitat comunicativa

En aquesta etapa, I'alumnat inicia la
produccidé escrita com a forma
d’expressio, principalment a partir de la
imitacio, I'experimentacid i el suport de
I'adult.

CONSTRUCCIO
FUNCIONALITAT

DEL  SIGNIFICAT |

e Descobreix que I'escriptura és un
mitja de comunicacio i expressio.

e Participa en situacions
d'escriptura amb finalitats
significatives (llistes, noms,
missatges senzills).

e Reconeix el propi nom i el dels
companys com a referents

Desenvolupament de I'escriptura com a
proceés

En aquest nivell, I'alumnat avanca en la
produccidé de textos amb una major
consciéncia del procés i de la seva
funcionalitat.

CONSTRUCCIO
FUNCIONALITAT

DEL  SIGNIFICAT |

e Utilitza I'escriptura en situacions
comunicatives diverses (notes,
llistes, textos funcionals).

e Reconeix que el text escrit és el
resultat d'un procés d’elaboracié.

e Amplia I'Us de paraules
significatives (léxic) en les seves
produccions.

Consolidacié del procés de produccido
escrita

En aquesta etapa, I'alumnat consolida el
procés d’escriptura, avancant cap a

produccions més  estructurades i
ajustades.

CONSTRUCCIO  DEL  SIGNIFICAT |
FUNCIONALITAT

e Utilitza I'escriptura de manera
funcional i intencionada en
diferents situacions.

e Reconeix els diferents tipus de
textos i les seves finalitats.

e Amplia el repertori de paraules i
expressions utilitzades en les
produccions.
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estables.

PRODUCCIO DE TEXTOS

e Imital'acte d'escriure en
sifuacions de joc i activitats
dirigides.

e Redlitza produccions espontanies
(grafismes, pseudolletres, lletres
conegudes) amb intencionalitat
comunicativa.

e Escriu el propi nom amb suport de
model i progressivament sense
model.

PROCES COGNITIU

e Comenca a establir relacions
entre el que vol expressari el que
escriu.

e Participa en situacions
d'escriptura compartida amb
I'adult (dictat a I'adult).

e S'inicia en la interpretacid de la
propia produccio.

Clau pedagogica: I'escriptura com a
expressid amb sentit, no com a
reproduccié formal.

PRODUCCIO DE TEXTOS

e Escriu paraules i frases sentzilles,
amb suport 0 de manera
progressivament autdbnoma.

e Realitza escriptures espontanies
amb criteris propis.

e Participa en la produccid de
textos collectius i compartits.

PROCES COGNITIU

e Comenca a planificar el que vol
escriure, amb el suport de I'adult.

e Revisa les produccions propies
amb ajuda, detectant
incoheréncies o mancances.

e Estableix relacions entre la llengua
oral i escrita (segmentacid, sons,
paraules).

Clau pedagogica: consciéncia inicial del
Proces (pensar, escriure, revisar).

PRODUCCIO DE TEXTOS

e Escriu paraules, frases i textos
senzills, amb una organitzacié
progressivament coherent.

e Participa en activitats de
reescriptura de textos treballats a
I'aula.

e Flabora produccions propies amb
una major autonomia.

PROCES COGNITIU

e Planifica de manera més clara el
que vol escriure.

e Revisaimillora les seves
produccions, amb suport o de
manera progressivament
autdnoma.

e Integra coneixements sobre el
sistema d'escriptura (so-grafia,
segmentacid) en la produccio.

e Parficipa en situacions de
produccio col lectiva, mostrant
capacitat de cooperacio.

Clau pedagogica: infegracié del procés
(planificar — escriure —revisar) al servei de
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la comunicacio.
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Seccid 13. Seguenciacio dels aspectes formals de la lectura

13 14 15
En aquesta etapa, I'alumnat inicia el [ En aquest nivell, 'alumnat avanca cap a | En aquest nivell, 1'alumnat integra
contacte amb els aspectes formals de la | una comprensid més precisa del sistema | progressivament els diferents
lectura a partir de I'observacid, la | escrit, combinant el reconeixement | components del sistema de lectura,
manipulacié i la interpretacid global dels | global amb les primeres aproximacions | avancant cap a una lectura més

textos en contextos significatius.
Pel que fa al reconeixement visual:

e Reconeix el propi nom i algunes
paraules significatives en diferents
suports.

e |dentifica elements grafics basics
(lletres, paraules) sense necessitat
de comprendre’'n el
funcionament.

Pel que fa al coneixement del codi:

e Reconeix paraules i textos
significatius de manera global,
sense analitzar-ne els elements
interns.

e Comenca a percebre que el
llenguatge oral esta format per
una cadena sonora (tira fonica).

analitiques.
Pel que fa al reconeixement visual:

e Reconeix un repertori ampli de
paraules significatives.

e |dentifica paraules conegudes
dins de textos més extensos.

Pel que fa al coneixement del codi:

e Reconeix un nombre creixent de
lletres de I'abecedari.

e Comenca a establir relacions
entre algunes grafies i els seus
sons en contextos significatius.

autonoma i ajustada.
Pel que fa al reconeixement visual:

e Consolida un léxic visual ampli
(paraules i frases significatives).

e Reconeix paraules en diferents
tipografies (inclosa la lletra ligada
i d'impremta).

Pel que fa al coneixement del codi:

e Reconeix el repertori complet de
lletfres.

e FEstableix correspondéncies
grafia-so en paraules
significatives.
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e S'inicia enla comprensié que
aquesta cadena oral es pot
representar graficament (tira
grafica), tot i que encara sense
establir correspondéencies
sistematiques.

Pel que fa a les convencions del sistema:

e S'inicia enla comprensié de la
direccionalitat de la lectura
(d'esquerra a dreta i de dalt a
baix).

e Diferencia progressivament entre
dibuix, llefres i altres signes grafics.

Pel que fa a I'estructura del text:

e Comenca a percebre que el text
esta format per unitats
diferenciades.

e Observa que I'ordre dels elements
escrits té una organitzacio
determinada.

Pel que fa ala relacié oral-escrit:

e Estableix primeres relacions
globals entre el que veu i el que
escolta.

Pel que fa a les convencions del sistema:

e Consolida la direccionalitat de la
lectura.

e Diferencia lletres d’altres signes
(punts, intferrogants, etc.).

Pel que fa a I'estructura del text:

e |dentifica paraules dins de la
frase.

e S'inicia en la comprensid que el
text té una organitzacioé interna.

Pel que fa a la mecdnica lectora:

e Comenca a ufilitzar estrategies
combinades:
o reconeixement global
o identificacio de lletres

Pel que fa a les convencions del sistema:

e Utilitza de manera consolidada la
direccionalitat de la lectura.

e Comenca ainterpretar la funcid
bdsica dels signes de puntuacio.

Pel que fa a I'estructura del text:

e |dentificaisepara paraules dins
de la frase.

e Reconeix |I'organitzacié global del
text i la seva estructura badsica.

Pel que fa a la mecdnica lectora:

e Combina de manera funcional:
o via global (reconeixement)
o via analitica
(descodificacié inicial)
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e Utilitza el context iles imatges per e S'inicia en una lectura andlitica e S’inicia enla lectura de paraules i
interpretar el significat dels textos. incipient, sempre vinculada al frases senzilles.
significat. e Desenvolupa una mecanica
e Consolida el reconeixement lectora inicial sempre al servei de
global de paraules i expressions la comprensio.
significatives. e Integra el reconeixement global
e I|dentifica que el llenguatge oral amb la descodificacié inicial,
es pot segmentar en unitats utilitzant ambdues vies de manera
(paraules i sil labes) en contextos complementdaria.
significatius. e Estableix correspondencies entre
e Comenca a establir relacions la cadena oral i la seva
entre la cadena oral (tira fonica) i representacio escrita, identificant
la seva representacio escrita (tira unitats com paraules i sil labes.
grafica). e Llegeix paraules i frases senzilles
e S’inicia en la lectura de paraules de manera: global (memoria
senzilles combinant: visual) i analitica (relacio
reconeixement global i grafia-so).
identificacio d’'algunes lletres. e Utilitza la lectura de textos
coneguts com a estratégia per
consolidar la mecanica lectora.
Aspectes prosodics de la lectura Aspectes prosodics de la lectura
Aspectes prosodics de la lectura (mecanica lectora) (mecanica lectora)
(mecanica lectora) 3
e |dentifica canvis d'entonacio i e S'inicia en la lectura oral de
e FEscolta models de lectura amb ritme en la lectura oral realitzada pordules i frases senzilles amb una
una entonacié, ritme i per I'adult o pels companys. entonacio, ritme i pronunciacié
pronunciacié adequats, * Relaciona de manera progressiva progressivament adequats.
proporcionats per I'adult. les pauses i el ritme de la lectura e Relaciona els signes de puntuacié
amb la comprensid del missatge.
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e Mostra sensibilitat cap als
aspectes sonors del llenguatge
oral, com el ritme, la musicalitat i
les pauses.

e Comenca a percebre que la
manera de llegir influeix en la
comprensiod i expressivitat del text.

Clau pedagogica: predomini de la via
global (visual i contextual), sense
exigencia de descodificacio.

e Mostra una major consciencia
dels aspectes expressius de la
lectura, participant en lectures
compartides.

Clau pedagogica: coexistencia de via
globaliinici de la via fonologica.

Clau
processos i preparacid per a la lectura
convencional de Primdaria.

basics amb les pausesila
interpretacioé del text.

Ajusta progressivament la seva
lectura oral per tal de fer-la més
expressiva i comprensible.

pedagogica: integraci6 de

REV-Marc2026

148

|
/

\ 4



Projecte LingUistic del Centre

//'

=N

Iy

ESCOLA

~~

Seccio 14. Indicadors d'avaluacio dels aspectes formals de la lectura

13

14

15

Descobriment i aproximacié global al
sistema escrit.

Reconeixement visual i contacte amb el
fext:

e Reconeix el propi nom i algunes
paraules significatives en diferents
suports de I'entorn.

e Mostra interes pel contacte amb
textos escrits (contes, cartells,
listes...), manipulant-los i
observant-los.

e Interpreta imatges i elements
visuals, atribuint-los significat.

Convencions del sistema escrit:

e S'inicia enla comprensié de la
direccionalitat de la lectura
(d'esquerra a dreta i de dalt a
baix).

e Diferencia progressivament entre
dibuix, lletres i altres signes grafics.

e Comenca a percebre que el text

Consolidacidé del reconeixement i inici de
I'anadlisi del codi.

Reconeixement visual i contacte amb el
text:

e Reconeix un repertori ampli de
paraules significatives en diferents
contextos.

e |dentifica paraules conegudes
dins de textos sentzills.

e Interpreta imatges i signes visuals
més complexos, establint
relacions amb el text.

Convencions del sistema escrit:

e Consolida la direccionalitat de la
lectura en les seves
interpretacions.

e Diferencia lletres d’altres signes
grafics i de puntuacié.

e |dentifica paraules dins de la frase
i s'inicia en la comprensié de

Integracid del sistema i inici de la lectura
convencional.

Reconeixement visual i contacte amb el
fext:

e Consolida un léxic visual ampli
(paraules i frases significatives).

e Reconeix paraules en diferents
tipografies, inclosa la lletra ligada.

e |dentifica paraules i elements del
text en diversos suports i formats.

Convencions del sistema escrit:

e Utilitza de manera consolidada la
direccionalitat de la lectura.

e Interpreta de manera inicial la
funcid dels signes de puntuacio.

e |dentificaisepara paraules dins
de la frase, mostrant una
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té una organitzacio i estructura
propia.

Relacié oral-escrit i estrategies lectores:

e Formula hipotesis sobre el
significat dels textos a partir del
context, les imatges i
I'experiencia.

e Ufilitza elements de I'entorn per
interpretar globalment el text.

e Parficipa en situacions de lectura
compartida amb models lectors
de referencia.

Comprensid i actitud lectora:

e Manté I'atencid en I'escolta de
textos breus.

e Compren el sentit global de relats
senzills.

e Mostra interés i gaudi per la
lectura, participant activament en
les propostes.

I'organitzacio del text.

Relacio oral-escrit i estrategies lectores:

e Utilitza estrategies com la
formulacio d’hipotesis,
I'anticipacio i la verificacié.

e Comenca a establir relacions
entre algunes lletres i sons en
contextos significatius.

e Combina el reconeixement global
amb les primeres aproximacions
analitiques.

Comprensid i actitud lectora:

e Manté I'atencié durant la lectura
de textos més extensos.

e Compren el fil argumental de
textos senzills.

e Participa en converses sobre
textos i mostra interes creixent per
la lectura.

comprensid més estructurada.

Relacio oral-escrit i estrategies lectores:

Estableix correspondéncies
grafia-so en paraules
significatives.
Combina de manera funcional:
o elreconeixement global
o ila descodificacié inicial
Utilitza estrategies de comprensio
(anticipacid, verificacio,
inferencia).

Comprensid i actitud lectora:

Compren el fil argumental de
textos orals i escrits amb major
autonomia.

Identifica elements bdsics de
I'estructura narrativa.

S'inicia en la lectura de paraules i
frases sentzilles.

Mostra habits lectors inicials i
gaudeix de la lectura com a font
de plaer.
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La comprensid lectora s'entén com un procés cognitiv activ i constructiu, mitjiancant el qual I'alumnat construeix significat a partir

de la interaccid entre: el text, els seus coneixements previs i el context. Aquest procés implica I'Us d'estrategies com: la formulacid

d’hipoftesis, I'anticipacid, la verificacio, la inferencia i la regulacié de la comprensio i es desenvolupa progressivament a través de

sifuacions de lectura significatives i compartides.

13

14

15

Descobriment de la comprensid global
del text

En aquesta etapa, la comprensid es
construeix principalment a partir del
context, la imatge i la mediacid de
I'adult.

CONSTRUCCIO DEL SIGNIFICAT

e Comprén que el text escrit és un
mitja de comunicacié amb
significat.

e Utilitza les imatges, el context i
I'experiéncia propia per
interpretar textos.

e Afribueix significat global a relats
senzills.

Desenvolupament de

comprensio

d’estrategies

En aquest nivell, I'alumnat amplia les
seves estrategies i avanca cap a una
comprensid més estructurada.

CONSTRUCCIO DEL SIGNIFICAT

e Compren textos senzills relacionats
amb el seu entorn i experiencia.

e |dentifica elements rellevants del
text (personatges, accions,
sifuacions).

e Relaciona la informacié del text
amb coneixements previs.

Consolidacié del procés de comprensid
lectora

En aquesta etapa, I'alumnat consolida
les estrategies de comprensid i avanca
cap a una major autonomia.

CONSTRUCCIO DEL SIGNIFICAT

e Comprén textos orals i escrits amb
major autonomia.

e |dentifica idees principals i
elements rellevants del text.

e Reconeix I'estructura basica dels
textos (inici, desenvolupament,
final).
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ESTRATEGIES DE COMPRENSIO

e Formula hipotesis sobre el
contingut dels textos a partir
d’elements visuals i contextuals.

e Participa en situacions de lectura
compartida amb el suport de
I'adult.

e Escoltaisegueix el fil argumental
de textos breus.

PROCES COGNITIU

e Activa coneixements previs de
manera intuitiva.

e Comenca a anficipar el contingut
del text.

e Mostra capacitat per comprendre
el sentit global del missatge.

Clau pedagogica: comprensid global i
contextual, amb fort suport de I'adult.

ESTRATEGIES DE COMPRENSIO

e Formula hipotesis i anticipacions
sobre el contingut del text.

e Verifica les seves hipotesis durant i
després de la lectura.

e Utilitza el context i les imatges per
inferir significats.

e S'inicia en la identificacio de
paraules clau.

PROCES COGNITIU

e Parficipa en converses sobre el
contingut dels textos.

e Reformula informacié amb el
suport de I'adult.

e Mostra capacitat per seguir el fil
argumental de textos senzills.

Clau pedagogica: inici de I'Us conscient
d’estrategies de comprensio.

ESTRATEGIES DE COMPRENSIO

e Utilitza de manera progressiva:
o anticipacié
o verificacié
o inferéncia
e |dentifica paraules clau per
construir el significat.
e Utilitza estrategies per
comprendre vocabulari:
o context
o suport visual
o preguntes

PROCES COGNITIU

e Inftegralainformacié del text amb
els coneixements previs.

e Detecta possibles dificultats de
comprensid i, amb suport, aplica
estrategies de regulacio (rellegir,
preguntar, confrastar).

e S'inicia en la reformulacio i sintesi
d’informacio.

Clau pedagogica: comprensid
progressivament autonoma i estrategica.

|
ESCOLA /
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Seccid 16. Contfinguts comuns de la lectura i I'escriptura: Us i funcionalitat

La lectura i I'escriptura es conceben com a practiques socials i culturals que permeten a I'alumnat: comunicar-se, accedir a la

informacid, interpretar la realitat i participar activament en I'entorn. L'aprenentatge es fonamenta en situacions reals,

significatives i contextudlitzades, en que la llengua escrita adquireix sentit com a eina d’Us.

13

14

15

Descobriment de la funcionalitat de la
llengua escrita

En aquesta etapa, I'alumnat inicia el
reconeixement de la llengua escrita com
a eina de comunicacid present en el seu
entorn.

US | FUNCIONALITAT

e Descobreix que el llenguatge
escrit és un mitja per comunicar i
representar la realitat.

e Identifica la preséncia de textos
en I'entorn immediat (noms, retols,
cartells, contes...).

e Comenca a comprendre que els
textos tenen una finalitat
comunicativa.

Desenvolupament de I'Us funcional de la
lecturail'escriptura

En aquest nivell, I'alumnat amplia I'Us de
la llengua escritfa en situacions
comunicatives diverses.

US | FUNCIONALITAT

e Utilitza la lecturai'escriptura en
sifuacions significatives (informarr,
recordar, comunicar...).

e Reconeix que els textos responen
a intencions comunicatives
diverses.

TIPOLOGIES | SUPORTS

Consolidacié de [I'Us funcional
comunicatiu de la llengua escrita

En aquesta etapa, I'alumnat consolida la
comprensio i Us de la lecturail’escriptura
com a eines de comunicacio.

US | FUNCIONALITAT

e Ufilitza la llengua escrita de
manera intencionada i funcional
en diferents situacions
comunicatives.

e Comprén larelacid entre el tipus
de textila seva finalitat
comunicativa.

TIPOLOGIES | SUPORTS

REV-Marc2026

153



Projecte LingUistic del Centre

g

ESCOLA

TIPOLOGIES | SUPORTS

e S'inicia en el reconeixement de
diferents formats i suports textuals
(contes, llistes, efiquetes, imatges
amb text...).

e Participa en situacions de lectura i
escriptura vinculades a I'activitat
quotidiana de I'aula.

PARTICIPACIO EN SITUACIONS D'US

e Participa en la produccid
collectiva de textos amb el suport
de I'adult (llistes, noms, missatges
senzills).

e Interpreta textos a partir del
context i de les imatges.

e Utilitza la llengua escrita en
situacions de joc simbolic.

Clau pedagogica: descobriment de la
funcio social de la llengua escrita.

e |dentifica diferents tipologies
textuals funcionals (llistes, notes,
cartells, invitacions, efc.).

e S'inicia en la diferenciacio de
formats textuals segons la seva
funcio.

PARTICIPACIO EN SITUACIONS D'US

e Participa en la produccid i
comprensié de textos funcionals
en contextos reals d'aula.

e Selecciona de manera guiada el
tipus de text més adequat segons
la situacié comunicativa.

e Utilitza la llengua escrita amb una
maijor intencionalitat.

Clau pedagogica: Us progressivament
conscient i funcional de la llengua
escrita.

e Reconeix i utilitza diverses
tipologies textuals (llistes, notes,
missatges, contes, instruccions...).

e |dentifica els formats i estructures
bdsiques dels textos.

PARTICIPACIO EN SITUACIONS D’US

e Participa activament en la
produccio de textos funcionals,
de manera cada vegada més
autonoma.

e Compren textos funcionals
vinculats a I'activitat quotidiana.

e Seleccionai utilitza el tipus de text
adequat segons la necessitat
comunicativa.

Clau pedagogica: integracié de la
lecturail'escriptura com a practiques
socials.
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Seccid 17. Continguts comuns de la lectura i I'escriptura: gramdatica, lexic,

ortografia i fonetica

El tfreball dels aspectes lingUistics (gramatica, lexic, ortografia i fonetica) s'aborda de manera integrada i contextualitzada dins de

situacions reals de comunicacio, lectura i escriptura. Aquest treball t¢ com a finalitat: desenvolupar la consciéencia lingiistica,

ampliar el repertori lexic i afavorir la comprensid progressiva del funcionament del sistema linglistic sempre des d’'un enfocament

significatiu, funcional i adaptat al desenvolupament de I'alumnat.

13

14

15

Descobriment dels elements bdsics del
llenguatge

En aquesta etapa, I'alumnat inicia el
contacte amb els components del
llenguatge a partir de I'experiencia, el
joc ilainteraccio oral.

CONSCIENCIA LINGUISTICA

e S'inicia en la percepcié que el
llenguatge oral estda format per
unitats (paraules, sons).

e Mostra sensibilitat pels sons del
llenguatge a través de jocs orals
(rimes, cancons, repeticions).

e |dentifica paraules i expressions

Desenvolupament de la consciéncia

lingUistica

En aquest nivell, I'alumnat avanca en la
identificacid i manipulacid d’elements
lingUistics de manera progressiva.

CONSCIENCIA LINGUISTICA

e |dentifica unitats del llenguatge

com:
o paraula
o sil{aba

e Comenca asegmentar oralment
paraules en unitats més petites en
contextos significatius.

Consolidacio de la consciéncia

lingUistica

En aquesta etapa, I'alumnat consolida la
seva comprensié del funcionament del
llenguatge i en fa un Us més ajustat.

CONSCIENCIA LINGUISTICA

e |dentifica i manipula unitats del

llenguatge:
o paraules
o sillabes
o sons

e Comprén larelacid entre
llenguatge oral i escrit.
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significatives en contextos e Observa regularitats i similituds e Aplica aguesta consciencia en
habituals. entre paraules (sons inicials, finals, sifuacions de lectura i escriptfura.
etc.).
LEXIC LEXIC LEXIC

e Amplia el vocabulari relacionat e Amplia el vocabulari a partir de e Amplia i utilitza un vocabulari més
amb el seu entorn immediat. les experiencies d’aula i dels ric i variat.

e Utilitza paraules conegudes en textos treballats. e Comprén el significat de paraules
situacions comunicatives e Utilitza el lexic de manera a partir del context.
quotidianes. progressivament meés precisa. e Utilitza paraules adequades a la

e S'inicia en la memoritzacié e Mostrainteres per coneixer el situacié comunicativa.
d’expressions i férmules habituals. significat de paraules noves.

FONETICA | CONSCIENCIA FONOLOGICA | FONETICA | CONSCIENCIA FONOLOGICA | FONETICA, ORTOGRAFIA  INICIAL |
L L CONSCIENCIA FONOLOGICA

e Discrimina auditivament sons i e Discrimina sons inicials i finals de
paraules en contextos significatius. paraules. e F[Estableix relacions entre sons i

e Participa en activitats de joc e Participa en activitats de grafies en paraules significatives.
lingUistic (rimes, rodolins, segmentacié sil 1abica. e Participa en activitats de
cancons). e Identifica similituds fonetiques segmentacié i andlisi de paraules.

e Mostra interés per escoltar i enfre paraules. e Utilitza estratégies inicials per
reproduir sons del llenguatge. escriure paraules

(correspondencia so-grafia).

e Mostra interés per la forma
correcta de les paraules, sense
exigencia normativa formal.

Clau pedagogica: descobriment global Clau pedagogica: inici de la consciéncia | Clau pedagogica: integracio del
coneixement lingUistic al servei de la
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lUdic del funcionament del llenguatge.

analitica del llenguatge.

comunicacio.
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Seccid 18. Enfocament metodologic

Tal com s'ha exposat en la fonamentacid tedrica, I'ensenyament i aprenentatge
del llenguatge escrit al centre no es fonamenta en I'aplicacié d'un metode Unic i
tancat, sind en un model didactic flexible basat en els principis del constructivisme i
del socioconstructivisme.

Aquest enfocament parteix de la idea que I'alumnat construeix el seu propi
coneixement a partir de la interaccié amb I'entorn, amb els altres i amb els textos, i
que el paper del docent és clau com a mediador i guia del procés d’'aprenentatge.

En aquest sentit, no es tracta d'aplicar una seqiencia rigida d'actuacions, sind
d'adoptar una practica pedagogica reflexiva i ajustada a les necessitats de
I'alumnat, en que la intervencidé docent esdevé un element determinant en la
qualitat dels aprenentatges.

Orientacions metodologiques

Partir dels coneixements previs de I'alumnat

L'alumnat arriba a I'escola amb coneixements previs sobre el llenguatge escrit,
construits a partir de la seva experiencia en I'entorn familiar i social. Aquests
coneixements constitueixen el punt de partida imprescindible per a nous
aprenentatges.

L'accié pedagogica ha d'afavorir la construccid de nous coneixements a partir de:
sifuacions properes i significatives, la connexié amb la Zona de Desenvolupament
Proper i la funcionalitat dels aprenentatges.

El docent ha de coneéixer, valorar i activar aguests coneixements previs per tal
d’'acompanyar I'alumnat en el seu procés d'aprenentatge.

Coneixer el nivell evolutiu dels infants

Es fonamental realitzar una observacié sistematica i continuada per identificar el
moment evolutiu de cada infant en relacié amb I'aprenentatge del llenguatge
escrit.

Aquesta observacié permet: gjustar la intervencié educativa, atendre la diversitat i
afavorir el progrés individual.

El centre disposa d'instruments d’avaluacié i seguiment que faciliten aquest procés.
El docent ha de ser capac d'interpretar aquestes dades i compartir-les amb les
families de manera clara i fonamentada.
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Enfocar la lectura i I'escriptura des d'una perspectiva
global i significativa

L'aprenentatge de la lectura i I'escriptura és un procés complex, no lineal i de
caracter evolutiu, que es desenvolupa de manera progressiva i interrelacionada.

Per aquest motiu, cal abordar-lo des d'una perspectiva amplia que integri:
Produccio escrita

e Oferir temps i espais per a la produccio escrita espontania, tant individual
com colectiva

e Entendre I'escriptura com un procés que inclou:

planificacid

o organitzaci6 d'idees

o produccid

o revisid

O

Comprensio lectora

e Prioritzar la comprensié per sobre de la mera descodificacié
e Promoure estrategies com:

o la formulacié d'hipotesis

o I'anticipacié

o la verificacié
e Utilitzar textos significatius i contextualitzats

Us funcional de la llengua

e Crear situacions reals de comunicacio
e Treballar amb diferents géneres textuals
e Utilitzar referents propers i significatius (nom propi, paraules habituals, etc.)

Aprendre en un entorn ric en llenguatge escrit

L'aula ha de constituir un entorn alfabetitzador, ric en estimuls i oportunitats
d'aprenentatge.

Per qixo cal;

e disposar de materials escrits accessibles i significatius
e incorporar textos en situacions funcionals (llistes, notes, cartells, etc.)
e connectar’escola amb la realitat social i cultural de I'entorn
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El docent ha d'actuar com a model lector i escriptor, generant situacions reals d’Us
de la llengua escrita.

Aprendre a partir de l'eror com a oportunitat
d’'aprenentatge

L'error forma part inherent del procés d'aprenentatge i constitueix una oportunitat
per a la construccié de coneixement.

Es necessari:

e respectar el ritme i el procés individual de cada infant
e fomentar un clima de seguretat i confianga
e Utilitzar I'error com a punt de partida per a la reflexid

Les activitats de revisio, tant individuals com col lectives, contribueixen a la presa de
consciencia i a la millora dels aprenentatges.

El docent ha d'analitzar els errors per comprendre les hipotesis de I'alumnat i ajustar
la seva intervencié educativa.

El tipus de lletra en I'aprenentatge inicial

En les primeres etapes, s'introdueix |la lletra de pal com a suport inicial, ja que facilita
la percepcid i la produccid grafica, permetent centrar I'atencié en la construccio
del sistema d’escriptura.

Parallelament, I'alumnat ha d’estar exposat a diferents tipologies de lletra presents
en I'entorn, afavorint una visié dmplia del llenguatge escrit.

La intervencio docent com a element clau

El paper del docent és fonamental com a mediador del procés d'aprenentatge.
La seva intervencié ha d’orientar-se a:

promoure la reflexio i el pensament

fomentar el plantejament d’hipotesis

generar situacions de conflicte cognitiv ajustades
estimular el didleg i la interaccid

El docent ha d'evitar proporcionar respostes immediates i, en canvi, ha
d'acompanyar l'alumnat perque sigui capac de construir les seves propies
respostes.
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Aixi matfeix, ha de generar confextos d’'aprenentatge motivadors, significatius i
comunicatius, que afavoreixin el desenvolupament de la competéncia lingUistica.
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Seccid 19. L'avaluacid

L'avaluacié dels aprenentatges en I'ambit de la lectura i I'escriptura s'inscriu en una
concepcié formativa, continua i global, coherent amb el model constructivista de
I'’ensenyament i aprenentatge. En aquest sentit, I'avaluacié no es concep com un
moment puntual, sind com un procés integrat en la practica educativa, que orienta
tant I'aprenentatge de I'alumnat com la intervencié pedagogica del docent.

Moments del procés d'avaluacio

El procés d'avaluacié es desenvolupa de manera continuada al llarg de tot el
procés d’ensenyament i aprenentatge, i inclou diferents moments interrelacionats:

Avaluacio inicial

Permet coneixer el nivell de desenvolupament de la competencia de I'alumnat en
relacié amb la lecturail'escriptura, aixi com els seus coneixements previs.

Aquesta informacié és essencial per:

e qjustar la intervencié educativa
e definir objectius d'aprenentatge adequats
e i planificar situacions d’ensenyament significatives

Avaluacio continua i formativa
Es desenvolupa al llarg de tot el procés d'aprenentatge i té com a finalitat:

e fer el seguiment del progrés de I'alumnat
e identificar dificultats i potencialitats
e iqjustarla practica docent

El professorat utilitza diferents instruments i estrategies (observacid sistematica,
registres, produccions de I'alumnat, efc.) que permeten recollir evidencies del
procés d'aprenentatge.

Aquesta avaluacié té un cardacter regulador, ja que facilita la presa de decisions
pedagogiques i contribueix a la millora dels aprenentatges.

Avaluacio final o global

Permet valorar el grau d’assoliment de les competencies al final d'un periode
determinat, tenint en compte tot el procés seguit per I'alumnat.

Aixi mateix, aguesta avaluacioé incorpora la reflexid sobre la propia practica docent,
amb la finalitat de:
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e valorarI'eficacia de les estrategies metodologiques
e infroduir millores
e i garantir una resposta educativa ajustada a les necessitats de I'alumnat

Caracteri funcio de I'avaluacio

El centre promou una concepcié dinamica i reguladora de Il'avaluacié, que
permet:

e fer el seguiment de I'evolucié de I'alumnat
e qjustar’ensenyament a les necessitats reals del grup
e i afavorir la fransferencia dels aprenentatges a diferents contextos

L'avaluacid contribueix aixi al desenvolupament de la competéncia comunicativa
de I'alumnat, facilitant la integracié dels aprenentatges en els seus processos de
pensament i de comunicacio.

Instruments i eines d’avaluacio del centre

D’acord amb la seva linia pedagogica, el centre ha elaborat instruments propis
d’avaluacié que s'apliquen al llarg de I'etapa d'educacié infantil i primer cicle de
primaria.

Aquests instruments permeten:

e ferun seguiment sistematic dels aprenentatges en lectura i escriptura
e obtenir dades rellevants sobre el procés evolutiu de I'alumnat
e ifonamentar la presa de decisions pedagogiques

Aquest conjunt d'eines s'utilitza de manera coordinada pel professorat, assegurant
la coheréncia en els criteris d’avaluacié i el seguiment dels aprenentatges.
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Secciod 20. Procés d'ensenyament aprenentatge de |'escriptura

NIVELL DE PRESENTACIO: Pre-sil {abics no diferenciats

L'INFANT FA, L'INFANT PENSA
Coneixements previs

L'INFANT POT APRENDRE
Zona de desenvolupament proper

ESTRATEGIES D'ENSENYAMENT
Intervencio

e Imita 'acte d’escriure

e El fipus de formes grafiques
que utilitzen poder
diverses:

-dibuixos

-gargots

-pseudo lletres

-fan simbols numerics

e Poden fer escriptures sense
control de quantitat

e No comprén gque |'escriptura
€s un objecte simbolic que té
significat.

e Poden comencar a descobrir
la diferencia entre dibuixar i
escriure.

e El tipus de producciod respon
al model que tenen per
imitar.

ser|e

Existencia de les lletres.

Repertori variat pero limitat.
Llengua escrita portadora de
significat.

L'escriptura és constant.

Relacioé oral-escrit.
Diferenciacié  de
numeros.

lletres de

Model d’'escriptor: escriure el que l'infant produeix,
demana ireferents.

Model de parla.

Model de lector: lectura significativa.

Motivador.

Provocador de conflictes respectant sempre els
ritmes de maduracié i d'aprenentatge dels nens/es.
Presencia de llengua escrita (funcional i
significativa): rutines, llistat de noms dels nens i nenes
del grup, propostes, biblioteca.
Promoure la reflexid  mitjancant
d'aclariment.

Avaluar periodicament el procés d'aprenentatge.
Treball sistematic del nom propi.

Escriptura espontania. Convidar als/les alumnes a
escriure.

Importancia dels referents.

Memoritzacid de textos per fer actes de lectura.

Fer hipotesis sobre el que deu dir a textos diversos

preguntes
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ELS REFERENTS

ETAPA EN QUE ES TROBA L'INFANT

QUE NECESSITA

REFERENTS ESCRITS

Pre-sil iabic no diferenciat:
e No han descobert els signes grafics.

Presencia de la llengua escrita en

Cartells individuals amb els noms dels

e Lles produccions semblen dibuixos, contextos d'Us i funcionalitat de nens/es del grup (diferents mides):
gargofts, etc. manera que I'infant pugui penjador, caixa de produccions,
e L'infant imitat I'acte d'escriure. interpretar-los autbnomament. fustes.
Abans de passar al diferenciat barreja |e Coneixer el repertori de lletres. Abecedari.
lletres amb gargots. e Rutines.
LES ACTIVITATS D' APRENENTATGE
ETAPA EN QUE ES TROBA L'INFANT QUE NECESSITA ACTIVITATS TIPUS
Pre-sil iabic no diferenciat e Entrar en el mdén de la convencid El propi nom i el dels altres:
(descobrir el repertori de lletres). - reconeixement
Segmentacié. - produccio

Familiaritzar-se amb la llengua escrita.
Fonetica (onomatopeies, etfc.).
Memoritzar paraules per la via del lexic
(propi nom i altres companys/es).

- andlisi (valor sonor, tipus de lletfra:
“comenca com...”).

Activitats de léxic amb: cancons, dites,

titol de conftes.

Logotips.

REV-Marc2026

165




. "o
[ A
ESCOLA

Projecte LingUistic del Centre \\\Lﬁf’?{?y;

NIVELL DE PRESENTACIO: Pre-sil iabics diferenciats

L'INFANT FA, L'INFANT PENSA

L'INFANT POT APRENDRE

ESTRATEGIES D’ENSENYAMENT

Coneixements previs Zona de desenvolupament proper Intervencié
e Descobreix que el text significa i formula Lectura global de paraules: Model de I'adult.
les primeres hipotesis sobre el seu augmentar lexic (apropiar-se dels Establir uns referents significatius per
significat. referents per escriure paraules). cada so.
e Utilitza lletres per escriure tot i que encara Atribueix una grafia per sil laba, tot i Repeticio.

no atribueix cap valor sonor.

Formula hipotesis de com deu funcionar

el sistema d'escriptura. Fixa I'atencid en:

la posicid de les lletres en la paraula, la
quantitat de lletres, el repertori de lletres

(poden seguir un criteri, dos o els tres

alhora).

Les hipotesis més freqUents son:

- Hipotesi del nom: el text representa
el nom de I'objecte que esta escrit a
sobre o proper a la imatge.

- Hipotesi de la  quantitat minima:
exigencia d'una quantitat minima de
lletres, normalment 3 perque el text
pugui ser escrit.

- Hipotesi de la varietat: per escriure un
text cal utilitzar lletres diferents.

gue no hi ha una correspondencia | e

sonora. Més endavant o,
parallelament, es busca la
correspondencia sonora.

Andlisi de la relacié entre la llengua
oral i escrita:  segmentacio
(identificacid6 a cops de veu,
identificacié de paraules que tenen

els mateixos cops de veu,
identificar paraules per la rima,
identificar paraules iguals,

alliteracid) i descobriment del valor
sonor de les lletres.

Diversitat d'activitats al voltant d'una
habilitat concreta.

Correccid en positiu.

Rutines didries com a fil conductor.
Valoracid de I'aprenentatge realitzat,
perd amb la consciencia de I'alumne
de que es pot superar.

Escriure el que I'infant dicta.

Promoure la interaccio.

REV-Marc2026

166




Projecte LingUistic del Centre

LES ACTIVITATS D' APRENENTATGE

[ AN
ESCOLA

f
|

\_ LA SALUT
Ny Z

ETAPA EN QUE ES TROBA L'INFANT

QUE NECESSITA

ACTIVITATS TIPUS

Presil {abic diferenciat

Criteris generals:

activitats graduals

activitats personalitzades: individuals,
gran grup, petit grup

activitats amb un grau de dificultat
atractiu per a I'infant, perd que sigui
un repte assequible

activitats on I'objectiu que es busca
sigui clar

activitats diverses

activitats motivadores

activitats en les quals es facin servir
diferents vies d'entrada d’informacid
(auditiva, visual, manual)

activitats d'avaluacié

activitats de feedback d'informacid

Criteris especifics de I'area:

segmentacié

valor sonor de les lletres

lexic

augmentar el registre de lletres
conftrol de la grafia

Treball del nom: copia / reescriptura
associacio so / grafia

posicid de les lletres

localitzacid de les lletres iguals
associacio del so referent amb diverses
paraules

picar paraules a partir del dibuix

posar en practica el lexic apres
escriptura de paraules molt
conegudes  (paraula sencera) i
paraules poc conegudes (sil 1abica)
text lliure

dictat de paraules

discriminacié de paraules
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NIVELL DE PRESENTACIO: sil {abics

EL L'INFANT, L'INFANT PENSA L'INFANT POT APRENDRE ESTRATEGIES D’ENSENYAMENT
Coneixements previs Zona de desenvolupament proper Intervencié
e Linfant descobreix que hi ha relacié | e  Establir correspondéncia so /|e Adult com a model d'escriptorilector.
enfre el que es div i el que s’escriu grafia. e Provocar conflicte.
 Laforma de franscriure: constancia de | o Ampliar repertori de lletra. e Posar textos a I'abast dels/de les alumnes.
escriptura. _|e Fer la correspondéncia de més|e Treballar la fonética, discriminacié i produccio.
* Aplica la logica de Toral a Fescrif: d'una lletra per a cada sildaba. |e Avaluacio peridodica.

segmentacié silldbica, per cada
sil laba una lletra.
e Adjudica a cada lletra un valor sonor

e Es promou que les lletres que
necessiti les interioritzi.

sillabic. e Reconeixement de paraules per
-El 1r pas pot ser la segmentacid la via lexical (visual, global).
sil ldbica no convencional: e Sons:
Ex: PI-LO-TA - propis del catald [ny], [Z]
TM S - digrafs (ny), (qu), ...
-El segUent pas serd la transcripcio - especifics
sil {abica convencional. - que poden oresentar
Bx: PHLO-TA dificultat
I L A

e Encara pot mantenir hipotesis de
I'estat anterior (repertori, quantitat o
varietat).

e Poden tenir problemes a I'hora
d'escriure  monosillabs, degut a la
hipotesi de la quantitat minima.

e Poden tenir problemes degut a la
hipdtesi de la varietat amb paraules
qgue tenen lletres iguals.
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ESCOLA

ETAPA EN QUE ES TROBA L'INFANT

QUE NECESSITA

ACTIVITATS TIPUS

Sil 1abic

Ampliar repertori de lletres.
Segmentar.

Més d'una lletra per
sil {aba.

Reafirmar correspondéncia
so/grafia.

Reconeixer paraules claus.

Jeroglifics

Bafarades

Comptar lletres del nom

Onomatopeies

Bingo

Canvi de posicid de lletres

Mots encreuats

Model

Rodolins

Rimes

Embarbussaments

Endevinalles

Memoritzacio visuals de paraules (cangons)
Produir textos amb diferents proposits (retols, receptes,
invitacions, etc.)

ELS REFERENTS

ETAPA EN QUE ES TROBA L'INFANT

QUE NECESSITA

REFERENTS ESCRITS

Sil.labic

e Coneixer totes les lletres.
e |dentificar

objectes
materials que siguin dificils
de ftrobar o que hagin
freballat concretament.

e Abecedari
e Titols dels contes
e Noms infants
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NIVELL DE PRESENTACIO: sil {abics alfabétics
L'INFANT FA, L'INFANT PENSA L'INFANT POT APRENDRE ESTRATEGIES D’ENSENYAMENT
Coneixements previs Zona de desenvolupament proper Intervencié
e Comenca a descobrir que la|e Consolidacio relacié so/grafia. e Adult com a model d'escriptorilector.
sillaba com a unitat pot tenir més|e Consolidacid del repertori de|e Provocar conflicte.
d'una grafia. lletres. e Posar textos al'abast dels/ de les alumnes.
e FEs capac d'identificar més lietres|e Andlisi de la siliaba fins arribar a|e Treballar la fonética, discriminacié i produccié.
perd pot ser que no sapiga en quin la unitat minima: fonema. e Avaluacio periodica.
lloc van. e Comencar a coneixer existencia
de I'ortografia natural.
e Comencar a coneixer existencia
dels digrafs.
e Reconeixement per via lexical de
paraules (memoria visual). S'ha
d’ampliar el lexic.
e |Inici de separacid de paraules.
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ETAPA EN QUE ES TROBA L'INFANT

QUE NECESSITA

ACTIVITATS TIPUS

Sil {abics-alfabetics

Ampliar repertori de lletres.
Consolidar la segmentacio
Consolidar correspondencia so/grafia
Reconeéixer paraules claus.

Jeroglifics

Bafarades

Onomatopeies

Mots encreuats

Rodolins

Rimes

Embarbussaments

Endevinalles

Composicions

Poemes

Memoritzacid visual paraules

Promoure diferents proposits
comunicatius mitjancant I'Us practic
de diferents tipus de textos.

ELS REFERENTS

ETAPA EN QUE ES TROBA L'INFANT

QUE NECESSITA

REFERENTS ESCRITS

Sil iabic-alfabetics °

Conéixer totes les lletres.

Abecedari.

Data

Titols dels contes
Noms dels nens i les nenes
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NIVELL DE PRESENTACIO: Alfabétics

L'INFANT FA, EL NEN PENSA L'INFANT POT APRENDRE ESTRATEGIES D’ENSENYAMENT
Coneixements previs Zona de desenvolupament proper Intervencid

e Segmentacio fonogrdfica. Reafirmar la segmentacio e Dictat preparat (preparat a classe
e Ortografia natural. fonografica i consolidar I'andlisi: collectivament). Correccio: individual,
e Inici de segmentacié de la frase en | e  Mateixa grafia per un mateix so. collectiva, en parelles, etc.

paraules (unitats de segmentacid). [ e Diverses grafies per un so. e Promoure la revisid de la produccid de textos
e Comencar a descobrir| e Lletres amb sons dificultosos. (actitud).

I'arbitrarietat del codi. e Sons amb dificultat d'articulacid i Referents a I'aula.

representacié grafica.
e |dentificacio de la sil laba tonica.

Jocs de llengua.

Correccio collectiva.

Promoure la reflexié i induir-los a descobrir la

Reafirmar I'ortografia natural: norma.

e Transposicié de lletres o sil labes. Buscar estrategies per resoldre problemes.

e Omissic de lletres, sillabes o|e Promoure el dubte.
paraules.

e Addicions de lletres o sil labes.

e Alteracions de lletres que
afecten a la fonetica de la
paraula: ce/ci— que/qui.

e Digrafs: QU - GU - LL - RR -
TX-TJ/TG - 1G = NY = IX.

Induir a I'arbitrarietat del codi

ortogrdfic:
e Majuscula: inici, després punt,
nom propi.
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e Punt final frase.

e Plurals femenins.

e (Memoritzacié) Hi ha / vaig / hi
havia /m’agrada ... i paraules
d'Us freqUent.

LES ACTIVITATS D' APRENENTATGE

ETAPA EN QUE ES TROBA L'INFANT QUE NECESSITA ACTIVITATS TIPUS

Alfabetics e Re-escriptura: agenda, notificacions a
casa, contes, historietes...

e Escriptura espontdania, guiada pels
mestres.

e Dictats preparats.
Jocs de llengua.

ELS REFERENTS

ETAPA EN QUE ES TROBA L'INFANT QUE NECESSITA REFERENTS ESCRITS

Alfabetics e Normes d'ortografia. e Llistats (carrecs, ...)
e Retols amb normes ortografiques.
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