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INTRODUCCIO

El present document pretén recollir la metodologia d’Educacié Infantil a I'Escola Salvador
Sanroma, especificant com es desenvolupen les capacitats i es treballen els continguts

establerts en el Curriculum d’Educacié Infantil que demana el Departament d’Educacio.

El nostre centre ha experimentat una transformacié metodologica profunda en els darrers
cursos, on el centre ha caminat cap a la innovacio, el plurilingtiisme, la inclusié i I'educacio

emocional, pilars del nostre Projecte Educatiu de Centre.

A Educacié Infantil hem anat introduint canvis en la manera d’organitzar els espais i el
material dins les aules, hem incorporat dinamiques on els alumnes puguin desenvolupar la
seva autonomia, hem consolidat metodologies actives on son els protagonistes del seu
aprenentatge: projectes, racons, robotica, hort,... Oferint totes les possibilitats que

garanteixin el desenvolupament integral dels infants.
El canvi fisic a les aules ha suposat un punt de partida per iniciar aquesta transformacié que

ha vingut acompanyada d’una reflexié pedagogica que ha posat les bases d’aquest document

que ha estat elaborat en consens amb tot I'equip d’educacio infantil.
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1.ENFOCAMENT PEDAGOGIC

L’enfocament pedagogic a I'educacié infantil parteix del nostre lema: “ Infants feligos, infants

que aprenen”.
Es treballen els continguts de les tres arees d’'una manera globalitzadora.

El joc, considerat activitat natural i dret universal de l'infant, esta present diariament, amb
estones de joc espontani i d'altres més dirigides, amb objectius més especifics

d’aprenentatge.

L'escola té la funcié d’orientar i vetllar per lI'assoliment d’aquests aprenentatges a través
d’'una motivacié intrinseca en totes les activitats proposades, sensorials, manipulatives...

potenciant aprenentatges significatius.

Les aules sdén espais dinamics amb una gran proposta de jocs i activitats, mitjancant les

quals els alumnes interactuen, experimenten i interioritzen els conceptes treballats.

1 escola
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2.CARACTERISTIQUES DE L'ETAPA

L'Etapa de I'Educacioé Infantil té les seglients caracteristiques:

Es una etapa amb personalitat propia que promou latencié dels infants amb criteris
educatius.

Es una etapa no obligatoria, ja que es considera que les capacitats que han de desenvolupar
els infants es poden assolir tant en I'escola com en I'entorn familiar.

La vida quotidiana ha de constituir I'eix vertebrador de la vida escolar.

L'equip educatiu ha d’elaborar o adaptar el projecte educatiu: ha de concretar els principis
que han de guiar la tasca educativa, la manera d’entendre l'infant i I'educacio, les maneres de
fer que guiaran el procés educatiu..., sempre posant l'infant en el centre del procés educatiu.
Els infants per ser actius necessiten sentir-se segurs, han de confiar que hi ha qui vetllara per
les seves necessitats (fisiques i emocionals) i els donara resposta quan calgui.

Cal oferir als infants propostes amb sentit, que estiguin lligades als seus interessos i
necessitats.

L'objectiu de I’educacié infantil és el desenvolupament de les capacitats dels

infants.

3.DESENVOLUPAMENT DE LES CAPACITATS

1.

Progressar en el coneixement i domini del cos, en el moviment i la coordinacid, tot adonant-se de les
seves capacitats. CONEIXEMENT DEL COS I MOVIMENT

Amb I'objectiu de progressar en el coneixement i domini del propi cos, oferim moltes possibilitats de
moviment als infants amb:
- Sessio setmanal de Psicomotricitat amb diferents materials psicomotrius especifics i naturals que
es pot realitzar a I'aula polivalent o a I'exterior.
- Sessions de musica i dansa
- Estones de joc lliure i/o dirigit

- Racons de joc simbolic

2. Assolir progressivament seguretat afectiva i emocional, i anar-se formant una imatge positiva d’ell
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mateix i dels altres. AUTOESTIMA

Amb l'objectiu d’aconseguir que I'alumnat mostri seguretat en les seves possibilitats, tingui iniciativa i
confianga en ell mateix, aconsegueixi suficients eines per gestionar les seves emocions i adquireixi una
bona autoestima, totes les aules disposen de:
- Racd de les emocions amb el segiient material: contes emocionals, el monstre de colors, ampolles
de la calma, raco de les paraules boniques...

- Reforg visual per autoregular al comportament.

3. Adquirir de mica en mica habits basics d’autonomia en les accions del dia a dia, per actuar amb
seguretat i eficacia. AUTONOMIA

Amb I'objectiu de fomentar I'autonomia dels infants, cal una distribucié de les aules adequada i una
organitzacio de les activitats:

- Rutines, amb reforg visual fora de l'aula

- Distribucié material en diferents espais de l'aula.

- Calaix Esclops

4. Pensar, crear, elaborar explicacions i iniciar-se en les habilitats matematiques basiques. PENSAR,
CREAR, EXPLICAR...

Amb I'objectiu de provocar l'aprenentatge significatiu dels infants, el pensament critic i la creativitat
utilitzem:
- Espais estimulants d'experimentacié i creacio.

- Plataforma Innovamat

5. Progressar en la comunicacio i I'expressio ajustades als diferents contextos i situacions de comunicacio

habituals per mitja dels diversos llenguatges. EXPRESSIO

Amb l'objectiu d’aconseguir més capacitat d’atencié en les converses d’aula i fomentar el respecte
davant l'opinid dels altres, oferim:

- Espais d’expressidé i comunicacid (converses, contes, cangons...)

- Rutines dinamiques i autonomes

- Participacio de I'alumnat en les activitats d’escola (festes, celebracions, actes...)

- Racons

6. Observar i explorar I'entorn immediat, natural i fisic amb una actitud de curiositat i respecte, i
participar, gradualment, en activitats socials i culturals. OBSERVACIO, EXPLORACIO I INTERES

Amb 'objectiu de descobrir i relacionar-se amb I’'entorn més proper, realitzem:
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- El projecte d’escola

- El projecte del nom de la classe
- Projectes o centres d’interes

- Racons de treball

- Activitats socials i cultural

- Espais que provoquin i estimulin a l'infant a investigar i descobrir

7. Mostrar iniciativa per afrontar situacions de la vida quotidiana, identificant-ne els perills i aprendre a
actuar-hi en conseqiiéncia. CONSCIENCIA D’ESSER, INICIATIVA I AUTOPROTECCIO

Amb |'objectiu d’aconseguir que els infants adquireixin la capacitat d’autoproteccidé en el seu dia a dia, per
arribar a afrontar situacions de la vida quotidiana, identificant-ne els perills i aprendre a actuar-hi en
consequéncia, realitzem:

- Passejades per l'escola i pels voltants

- Activitats d’Educacié Viaria

- Activitats Suport Vital Basic

- Activitats de conscienciacié i autoproteccid

8. Conviure en la diversitat, avangant en la relacio6 amb les altres persones i iniciant-se en la resolucio
pacifica de conflictes. CONVIURE EN LA DIVERSITAT

Amb l'objectiu d’acompanyar els moments amb més dificultats i donar les eines necessaries perqué siguin
capacos de resoldre els conflictes per ells/elles mateixos/es, facilitem:

- Referents visuals amb els limits i normes

- Espais que facilitin la ressolucio de conflictes a través de I'escolta: Raco de I’Acord

- Treballs cooperatius

9. Comportar-se d'acord amb unes pautes de convivéncia que els portin cap a una autonomia personal,
cap a la col-laboraci6 amb el grup i cap a la integracié social. AUTONOMIA PERSONAL I RELACIO
SOCIAL

Amb |'objectiu de potenciar la capacitat d’escollir i la presa de decisions, facilitem:
- Tria voluntaria del raco de treball i del racé de joc simbolic
- Referents visuals de les rutines
- Distribucié dels espais de les rutines a 'aula

- Activitats emocionals
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4. CONCRECIO CURRICULAR DE LES AREES

CAPACITATS CRITERI D’AVALUACIO BLOC DE AREES
CONTINGUT
Progressar en el coneixement i el domini del | Saber explorar i reconeixer les parts, les
seu cos, en el moviment i la coordinacid, tot | possibilitats i caracteristiques del seu propi .
o Autoconeixeme
adonant-se de les seves possibilitats. cos. ] .
- - — nt i gestio de
Assolir progressivament seguretat afectiva i .
. . . . . . les emocions
emocional, i anar-se formant una imatge | Expressar-se amb les propies emocions i
positiva de si mateix i dels altres iniciar-se en la seva identificacié
Conviure en la diversitat, avancant en la | Participar en el joc, a través del moviment,
relaci6 amb els altres i en la resolucié | assimilant sensacions referides a I'espai i al . )
. . . ., . Joc i moviment
pacifica de conflictes. temps i amb una comprensié progressiva de
. , Descoberta
la necessitat d’'unes normes )
— — - - - d’un mateix
Comportar-se d’acord amb unes pautes de | Tenir interes i confianca en els altres i Relacions
convivencia que el portin cap a la integracié | sentir-se part del grup, establint relacions afectives i
social. afectives positives mutues comunicatives
Adquirir  progressivament habits basics | Fer de manera autonoma, progressivament,
d’autonomia en accions quotidianes, per | activitats habituals referents a la propia )
e . L, Autonomia
actuar amb seguretat i eficacia. cura, a les tasques escolars i en la relacio X
_— - - personal i
Mostrar iniciativa per afrontar situacions de | amb els altres. i
. o ] . o relacional
la vida quotidiana, identificar-ne els perills i
aprendre a actuar en conseqiéncia.
Observar i explorar I'entorn immediat, | Identificar caracteristiques i regularitats en
natural i fisic, amb una actitud de curiositat i | I'entorn natural, social i cultural, i utilitzar Exploracio de
respecte, i participar gradualment en | els recursos grafics per recollir i comunicar I’entorn
activitats socials i culturals. les observacions
Fer anticipacions i comparacions dels
: ) . ., Descoberta
resultats de les experimentacions, emprant | Experimentacid
de I'entorn

les mesures adequades i la seva i interpretacio
representacio grafica
Pensar, crear, elaborar explicacions i | Aplicar estratégies de calcul, comparar,

iniciar-se en les habilitats matematiques

basiques.

ordenar, classificar, reconéixer patrons i

verbalitzar-ho

Raonament i

Representacio

Progressar en la comunicacio i I'expressio
ajustades als diferents contextos i situacions
mitja de

de comunicacié habituals per

diversos llenguatges.

Usar la llengua oral, el gest i les imatges
per expressar idees, desitjos, sentiments i
emocions; escoltar i participar de manera
activa en situacions habituals de conversa i
d’aprenentatge amb I'Us d’un llenguatge no
discriminatori, i amb actitud de respecte

vers altres cultures i diferents llengles

Observar,
escoltar i

experimentar

Comunicacio

i llenguatges
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Mostrar  interés per la  descoberta
progressiva de les relacions entre el text ot
arlar,
oral i l'escrit, iniciar-se en |'Us funcional de ! .
o ) expressar i
la lectura i l'escriptura. Crear de manera .
o . ) . ) comunicar
individual i col-lectiva petits textos i
dibuixos
Manifestar les habilitats necessaries per
poder escoltar, observar, interpretar i crear
) Interpretar,
en els diferents llenguatges: verbal, .
. . o representar i
corporal, plastic, musical, matematic i
o o L crear
audiovisual, i incorporar la iniciacid als
instruments tecnologics (TIC)

4.1. Continguts de la Descoberta d’'un mateix

1. Exploracid i reconeixement de caracteristiques basiques del propi cos: parts, canvis fisics, creixement,
necessitats basiques. Integracié de les descobertes en un esquema i una imatge corporals de bases
solides i flexibles.

2. Exploracidé i reconeixement de les propies possibilitats a través del cos: emocionals, sensorials i
perceptives, motrius, afectives i relacionals, expressives i cognoscitives.

Autoconeix i o o . . o
. 3. Acceptacio positiva de les propies caracteristiques, tant capacitats com limitacions personals.
eme.:?tdl 4. Actitud optimista, esforg i iniciativa per anar resolent situacions de dificultat: fisiques, emocionals,
gesltlo € relacionals i intel-lectuals; comptant amb I'ajut de les persones adultes o els iguals.
e? 5. Identificacié de les emocions basiques: amor, alegria, tristesa, enuig i por a partir de les propies
emeocions vivencies. Associacido amb causes i conseqliencies. Relacié entre coneixement i accid.

6. Expressio de les propies emocions per mitja dels diferents llenguatges: corporal, plastic, musical i
verbal. Adquisicio progressiva del vocabulari referit a les emocions.

7. Confianga i seguretat en els progressos propis. Autoregulacié progressiva d’emocions per aconseguir
un creixement personal i relacional satisfactori.

1. Gust i valoracié del joc, I'exploracié sensorial i psicomotriu com a mitja de gaudi personal i de relacié
amb si mateix, amb els altres i amb els objectes.

2. Exploraci6 de moviments en relaci6 amb un mateix, els altres, els objectes, i la situacio
espaciotemporal, tot avancgant en les possibilitats expressives del propi cos.

3. Expressid, a partir de l'activitat espontania, de la vida afectiva i relacional mitjancant el llenguatge
corporal.

Joci L. . ., o
4. Domini progressiu de les habilitats motrius basiques: coordinacié, to muscular, equilibri, postures
moviment
diverses i respiracio.
Organitzacid progressiva de la lateralitat.

6. Experimentacio i interpretacid de sensacions i significats referits a I'espai: dintre-fora, davant-darrere,
segur-perillds, entre altres, i referits al temps: ritme, ordre, durada, simultaneitat, espera.

7. Creixement personal en el desenvolupament de diversos jocs: de maternitat, de contrastos,
exploratoris, sensoriomotors, simbdlics.
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8. Comprensid i valoracié progressiva de la necessitat de normes en alguns jocs
9. Prudéncia davant algunes situacions de risc o perill.
1. Relacions afectives i comunicatives.
2. Exploracid, acceptacio, respecte i valoracid positiva dels trets caracteristics dels altres, sense
prejudicis ni estereotips que dificulten la convivencia.
o 3. Interés i confianga per acostar-se afectivament a les emocions de les altres persones. Sensibilitat i
elacions
] ) percepcié de les necessitats i els desitjos dels altres amb progressiva actitud d’ajuda i de
afectives i .,
o col-laboracio.
comunicativ . . . B o ) .
4. Sentiment de pertanyer al grup i compromis de participar en projectes compartits.
es
Reflexi6é sobre les relacions que s’estableixen en els grups i participacié en la concrecié de normes per
afavorir la convivéncia.
6. Disposicid a la resolucié de conflictes mitjancant el dialeg, a I'lassumpcidé de responsabilitats i a la
flexibilitzacio d'actituds personals per trobar punts de coincidéncia amb els altres i arribar a acords.
1. Autoregulacié progressiva d’habits d’autonomia i rutines referents a la cura del cos: higiene, descans,
alimentacio, seguretat.
2. Aplicacié d’habits d’autonomia i rutines en la vida escolar, mostrant iniciativa i esfor¢ per trobar
personalment solucions a situacions i dificultats superables, sabent demanar ajuda quan faci falta i
. acceptar-la quan calgui.
Autonomia L, ) L o ., ., .
. 3. Exercitacio progressiva d’habits que afavoreixin la relacio amb els altres: cura, atencid, escolta, dialeg
personal i ]
) i respecte.
relacional L ) ) . ) . )
4. Participacio en la cura i manteniment dels objectes i espais col:lectius.
5. Incorporacio progressiva d’habits beneficiosos per a la salut com a benestar personal i interpersonal.
6. Iniciativa per fer propostes, comunicar experiéncies i participar activament en la presa de decisions.
7. Desig d’autonomia i iniciativa propia.
8. Seguretat i confianga en les propies possibilitats d’aprenentatge i satisfaccio pels progressos assolits.

4.2. Continguts de la Descoberta de I'Entorn

1. Observacio i identificaciéo de diferents elements de I’entorn: materials, objectes, animals, plantes,
paisatges.
Observacio i identificacié de qualitats d’elements de I’'entorn.
Observacio i identificaci6 de fenomens naturals: dia, nit, sol, pluja, nuvols, vent, entre altres, i
valoracié de la seva incidéncia en la vida quotidiana.
., 4. Identificacio de figures tridimensionals: esfera, cilindre i prisma, i planes: triangle, quadrilater i
Exploracio cercle, que formen part d’elements de I’'entorn.
de I'entorn

5. Observacié i identificaci6 de l’entorn social: l'escola, el carrer, el barri, el poble o ciutat.
Reconeixement de pertinenca a la familia, a I'escola, al grup classe, i les relacions que s’hi
estableixen.

6. Observacidé de la diversitat de costums, maneres d’interpretar la realitat, procedéncies, llengles
familiars, entre un mateix i els companys i companyes de classe i acceptacié d’aquesta realitat
com una manera d‘aprendre.
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7. Identificacié de festes, tradicions, histories o llegendes de l’entorn proper i de Catalunya. Interes
per participar en activitats socials i culturals i per coneixer manifestacions propies de les cultures
de companys i companyes de classe.

Identificacié de diferents ocupacions i serveis que desenvolupen les persones adultes de I’entorn.

9. Us de diferents recursos grafics per recollir i comunicar les observacions com el dibuix o la cdmera
fotografica, entre altres.

10. Valoracié de les normes que regeixen la convivéncia en els grups socials, tot establint relacions de
respecte i col-laboracié amb les persones de I’entorn proper.

11. Respecte pels elements de |'entorn natural i social i participacié en actuacions per a la conservacio
del medi

1. Observacio i reconeixement de semblances i diferéncies en organismes, objectes i materials:
color, grandaria, mida, plasticitat, utilitat, sensacions i altres propietats.

2. Experimentacié d’accions que provoquen canvis en objectes i materials, fent anticipacions i
comparant els resultats.

3. Us d'instruments d‘observacié directa i indirecta per a la realitzacié d’exploracions i
d’experiéncies, tant analogics com digitals: lupes, balances i sensors per a la recollida i
posterior analisi de dades. Iniciacio en I'Us de les tecnologies de la informacid i la comunicacio.

4. Mesurament d’objectes manipulables per conéixer-ne les caracteristiques i comparar-los. Us

. d’estratégies de mesurament de longitud, capacitat, massa, temps, temperatura, fent
Exper.lrn.ent estimacions i prediccions i usant unitats no convencionals.
. aciel . 5. Observacié de caracteristiques i comportaments d’alguns animals i plantes en contextos
|nterp,retaC| diversos: com sén, com s’alimenten, on viuen, com es relacionen.
© 6. Reconeixement dels canvis que es produeixen en animals i plantes en el decurs del seu
desenvolupament, interpretant les primeres nocions d’ésser viu i cicle.

7. Curiositat i iniciativa per la descoberta, per fer-se preguntes, cercar informacié de diferents
fonts, compartir-la amb els companys i companyes de classe, i organitzar-la en els diferents
models.

8. \Verbalitzacio dels processos i dels resultats, evocant I’experiéncia realitzada i valorant les
aportacions dels altres.

9. Representacio grafica del procés seguit en I'experimentacio i de la interpretacié dels resultats.

10. Reconeixement i interpretacid de diferents rols observables en entorns propers i quotidians

1. Comparacid, ordenacid i classificacid d’objectes i material, establint relacions qualitatives i
quantitatives, per reconéeixer patrons, verbalitzar regularitats i fer anticipacions.

Construccié de la nocié de quantitat i inici de la seva representacio.
Reconeixement i representaci6 de nombres en situacions diverses, adonant-se que son
presents en situacions quotidianes i per a qué es fan servir: quantitat, identificacio, ordre i
Raonament i
. situacio.
I 4. Reconeixement de seqiéncies i ordenacié temporal de fets i activitats de la vida quotidiana.
Repre.s’entac Identificacié de séries i prediccié de la seva continuitat.
° 5. Aplicacié d’estratégies de calcul per afegir, treure, repartir i agrupar reconeixent la modificacié
de les quantitats i fent estimacions de resultats.

6. Situacio dels objectes en |'espai, reconeixent la posicid que ocupen i la distancia respecte d'un
punt determinat. Orientacid en espais habituals de I’habitatge, I’escola i d’entorns coneguts,
fent Us de la memoria espacial.

escola
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10.

11.
12.

13.

Us d'estrategies per resoldre situacions que requereixin coneixements matematics.
Verbalitzacio dels processos i valoracio dels resultats.

Adquisicié progressiva de |I'autonomia cognitiva que genera el treball basat en I’'experimentacid
i el raonament, amb la comprovacio, el contrast i la justificaci6 com a manera habitual de
coneixer i d’elaborar explicacions.

Identificacié d’alguns canvis en la vida quotidiana i els costums en el pas del temps i en
situacions properes. Consciencia del pas del temps, els dies, les setmanes, els mesos i les
estacions. Us del calendari.

Identificaci6 de canvis que es produeixen en l’'entorn i en el temps, establint relacions
causa-efecte.

Us del dibuix com a mitja de representacio: observacié de la realitat, processos, canvis.
Elaboracié i interpretacid de representacions grafiques senzilles sobre dades de la vida
quotidiana.

Identificacié d’informacions proporcionades pels diferents mitjans de comunicacio, i expressio
de la propia opinio.

4.3. Contingut de Comunicacio i Llenguatge

Observar,
escoltar i
experiment
ar

1.

10.

11.

12.

Sensibilitat i interés per |'escolta, |'observacio i I’exploracié de les possibilitats sonores,
simboliques, cinétiques i plastiques d’elements de I'entorn.

Participacié i escolta activa en situacions habituals de comunicacié, com ara converses,
contextos de joc, activitats de la vida quotidiana i activitats relacionades amb la cultura.

Us d’estratégies per comprendre els altres quan s’expressen verbalment, adoptant una actitud
positiva i de respecte envers les llengles.

Comprensio del llenguatge no verbal com a expressio de les emocions.

Curiositat, interés i gaudi davant les creacions musicals, visuals, literaries, audiovisuals,
plastiques, obres escéniques, usant estratégies per escoltar, mirar i llegir.

Escolta i comprensié de narracions, contes, cancons, llegendes, poemes, endevinalles i dites,
tradicionals i contemporanies, com a font de plaer i d’aprenentatge.

Escolta activa de creacions musicals per a la discriminacio, identificacid i captacio de la pulsacié
i ritmes, estructures, qualitats dels sons, melodies i harmonies.

Experimentaci6 amb técniques plastiques i audiovisuals basiques: dibuix, pintura, collage,
modelatge, estampacid, edicié grafica amb ordinador i imatge, treballant I'alfabet visual: punt,
linia, taca, color, textura, volum, enquadrament, punts de vista i llum.

Exercitacio de destreses manuals: retallar, esquingar, arrugar, punxar i plegar, adquirint
coordinacié oculomanual.

Exploracié de diferents instruments: llapis, retoladors, pinzells, ratoli i teclat d’ordinador, i
tampons, per produir missatges escrits o grafics.

Experimentaciéo amb el gest i el moviment, dansant, jugant a crear diferents moviments amb el
cos, per saber trobar la propia capacitat expressiva i les emocions que comporta.

Progressio en el domini i I’Us de la veu, a partir de jocs i de la cango, aixi com en les habilitats i
actituds necessaries per a I'Us dels instruments musicals.
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13. Iniciacid als usos socials de la lectura i I'escriptura. Exploraciéo de materials de |'entorn, com
etiquetes, cartells, llibres i revistes, en suport de paper o digital, que contenen text escrit.

14. Satisfaccid per les descobertes i els progressos individuals i de grup en les habilitats
linglistiques i expressives.

1. Interes per compartir interpretacions, sensacions i emocions provocades per les produccions
artistiques: literaries, musicals, teatrals, plastiques i audiovisuals.

2. Us i valoracié progressiva de la llengua oral per evocar i relatar fets, per expressar i comunicar
idees, desigs i sentiments, com a forma d’aclarir, organitzar i accedir al propi pensament, per
regular la propia conducta i la dels altres.

3. Us de recursos expressius del propi cos i de suports visuals en la comunicacié oral.

Expressid i comunicacio de fets, sentiments i emocions, vivéncies o fantasies a través del dibuix
i de produccions artistiques: musicals, plastiques, esceniques i audiovisuals.
5. Utilitzacié d’estratégies per fer-se comprendre i per comprendre els altres, amb imitacié de
Parlar, models i amb un Us de la llengua cada vegada més acurat: pronunciacié clara, estructura
expressar i gramatical correcta, léxic precis i variat, entonacio i to de veu apropiats.
comunicar 6. Gust per participar en les converses amb I'Us progressiu de les normes que regeixen els
intercanvis linguistics: torns de parla, atencié, manteniment i canvi de tema, adequacio al
context, i de les formes establertes socialment per iniciar, mantenir i finalitzar les converses.

7. Participacio en converses sobre diferents temes, tot compartint les descobertes, hipotesis,
desitjos, sentiments i emocions, aprenent a contrastar i a incorporar les aportacions dels altres.

8. Us de la llengua per mostrar acords i desacords i resoldre conflictes de manera apropiada i
assertiva.

9. Utilitzacié d'instruments tecnologics (TIC) i del llenguatge audiovisual com a mitja de
comunicacio, per enregistrar, escoltar i parlar.

10. Comunicaci6 a través del codi matematic en situacions de la vida quotidiana.

1. Us dels llenguatges verbal, musical, plastic, matematic, audiovisual i corporal com a objectes
de diversid, de creacio i d’aprenentatge a través de jocs linguistics i expressius. Apreciacio de
|'estetica de les formes literaries —ritme i rima— i artistiques, i de les sensacions i emocions
que provoquen.

Descoberta i coneixement progressiu de les relacions entre el text oral i I'escrit.
Us d’estratégies per aproximar-se a la lectura, com sén ara identificacié de paraules
significatives i usuals, Us del context i de la forma de |'escrit, reconeixement de lletres, Us de
les il-lustracions, grafics i altres imatges que acompanyen els textos.

Interpretar, 4. Iniciativa i interés per produir textos escrits en contextos significatius amb diferents funcions i

re|:->resentar amb aproximacioé progressiva a |'escriptura convencional.

' crear 5. Utilitzaci6 de la intuicid, la improvisacid, la fantasia i la creativitat tant en |'observacio i

|’'escolta com en els processos creatius artistics.

6. Us de materials i técniques plastiques per fer representacions de manera creativa.

Creaci6 individual i col-lectiva de diferents tipus de textos, com sén ara contes, relats, rodolins
i endevinalles, gaudint del plaer de la creacié de mons imaginaris a través de les paraules i les
imatges.

8. Interpretacid de cancons i danses tradicionals catalanes i d’arreu del mén, i representacié de
personatges, fets i jocs d’expressioé corporal.
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10.
11.

12.

13.

14.
15.
16.

Adquisicié d’actituds i habilitats necessaries per posicionar-se com a intérpret, oient,
compositor o director: escoltar, observar, interpretar i crear.

Us de llibres, també en format multimédia, per imaginar, informar-se, divertir-se, estar bé.
Utilitzacié d’instruments tecnologics en els processos creatius per al treball amb la fotografia,
el video i I'ordinador a través dels programes oberts d’edicié de textos, grafics, presentacions.
Expressio audiovisual per crear histories, dibuixar i pintar amb editors grafics i multimédia.
Iniciacié en les habilitats per a I'analisi de la llengua, correspondéncia so-grafia, segmentacid
sil-labica, amb Us de vocabulari especific per referir-se a alguns dels seus elements basics:
paraula, lletra, so, titol. Gust per provar, reformular i reflexionar sobre la llengua.
Reconeixement i Us de llenguatge matematic amb nombres, simbols i codis que poden ser
llegits pels altres i que tenen significats compartits per la societat en contextos reals i
situacions progressivament més complexes.

Us de procediments, com ara preguntar, negociar, predir, planificar, raonar, simular.
Construccio de la noci6é de quantitat i inici de la seva representacio.

Valoracid i respecte per les produccions orals, grafiques i escrites propies i dels companys i

companyes.

5.SEQUENCIACIO DELS BLOCS de CONTINGUTS per cursos

5.1. Descoberta d’'un mateix i dels altres

Autoconeixement i gestio de les emocions

L'objectiu principal és aprofundir en l'autoconeixement de l'infant i iniciar el treball de les seves

emocions per tal de, progressivament, iniciar-se en el coneixement dels altres i poder comencar a

identificar-se (Qui séc?, Com em sento?, Qué estic sentint?, Soc capac de gestionar les meves

emocions; i si és aixi, com les gestiono?), identificant també els comportaments i emocions dels altres.

Ambient de la calma i de les emocions: racé amb fotos familiars dels infants,noms dels nens i les

nenes, fotos del grup classe, coixins, mantes i objectes amb textures, ampolles sensorials que facilitin

la tornada a la calma, contes, imatges boniques, objectes per fer massatges, objectes que produeixin

sons relaxants, miralls, el monstre de colors, titelles, peluixos, materials per confeccionar cares ( ulls,

nassos, boques, orelles,.
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P3

P4

P5

Reconeixement i representacié de les
diferents parts del cos: cap, tronc, cara
(ulls, nas, boca, orelles).

Reconeixement i representacid de les
diferents parts del cos: cap, trong,
extremitats, cara (ulls, nas, boca,

orelles, celles, pestanyes).

Reconeixement i representacié de les
diferents parts del cos: cap, tronc,
extremitats, genoll, turmell, canell, cara,
(ulls, nas, boca, orelles, celles,

pestanyes i coll).

Verbalitzacié de les seves emocions
davant diferents situacions.(alegria,

tristesa, sorpresa

Verbalitzacié de les seves emocions
davant diferents situacions.(por,

estimacid, enuig)

Verbalitzacié de les seves emocions
davant diferents situacions.(vergonya,

preocupacio, il-lusid)

Percepcid mitjangant els sentits

Percepcié mitjancant els sentits

Percepcid mitjangant els sentits

Necessitats basiques del nostre cos

Necessitats basiques del nostre cos

Necessitats basiques del nostre cos

Iniciacié en la presa de petites decisions
en diferents situacions

Progressid en la presa de petites
decisions en diferents situacions

Presa de petites decisions en diferents

situacions

Disposicié per establir relacions afectives
positives amb les persones adultes i els
infants amb qui comparteix situacions i

activitats quotidianament

Disposicié per establir relacions afectives
positives amb les persones adultes i els
infants amb qui comparteix situacions i

activitats quotidianament

Disposicié per establir relacions afectives
positives amb les persones adultes i els
infants amb qui comparteix situacions i

activitats quotidianament

Identificacié com a persona,
coneixement d’algunes caracteristiques
personals propies per assolir el grau de
seguretat afectiva i emocional

corresponent al seu moment maduratiu.

Identificacié com a persona,
coneixement d’algunes caracteristiques
personals propies per assolir el grau de
seguretat afectiva i emocional

corresponent al seu moment maduratiu.

Identificacié com a persona,
coneixement d’algunes caracteristiques
personals propies per assolir el grau de
seguretat afectiva i emocional

corresponent al seu moment maduratiu.

Joc i moviment

El joc i el moviment contribueixen al desenvolupament fisic i mental dels nens i nenes.

El joc, en general, és la seva principal motivacié i font d’aprenentatge. Es I’'eina que utilitzen els infants

per a saber i comprendre com funciona el mén en qué viuen. A través del joc es fomentaran aspectes

com ara la creativitat, I'empatia,

la sociabilitat i també la relacié que estableixen amb I’'entorn que els

envolta. Desenvoluparan d’habilitats i capacitats motores, I'orientacié espaciotemporal, la memoria i

I'atencid, que sén requisits essencials per I'aprenentatge de I'escriptura, la lectura i el calcul.
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Mitjangcant el moviment, els nens i nenes aprenen a coneixer i tractar el seu cos, les seves emocions i

pensaments i amb la cooperacidé entre iguals, comencen a sorgir conflictes, que els mateixos infants

han d’aprendre a resoldre.

P3

P4

P5

Adaptacié del seu moviment corporal
segons la situacio i I'espai en qué es
trobi.

Adaptacié del seu moviment corporal
segons la situacio i I'espai en queé es
trobi.

Adaptacié del seu moviment corporal
segons la situacio i I'espai en qué es
trobi.

Desenvolupament d’habilitats
manipulatives basiques (agafar llapis i
pinzells, punxar, cordar botons, estripar,

arrugar)

Desenvolupament d’habilitats
manipulatives basiques (agafar llapis i
pinzells, punxar, cordar botons, estripar,

arrugar)

Desenvolupament d’habilitats
manipulatives basiques (agafar llapis i
pinzells, punxar, cordar botons, estripar,

arrugar, retallar, encolar)

Orientacio en l'espai ( dins/fora ,

sobre/sota, a dalt i a baix)

Orientacio en l'espai ( dins/fora ,
sobre/sota, a dalt i a baix, cap un costat
i cap a l'altre)

Orientacio en l'espai ( dins/fora ,
sobre/sota, a dalt i a baix, cap un costat
i cap a l'altre, dreta i esquerra, amunt i
avall)

Consolidacid de I'agilitat motriu en:
desplagament, salts, balanceig.

Consolidacié de I'agilitat motriu: curses,
salts d’equilibri, equilibri dinamic

Consolidacid de I'agilitat motriu en:
tombarelles, salts dalgada, equilibri

dinamic i estatic..

Iniciacié a mostrar confianca en les
propies possibilitats de desplagament:
caminar de quarte grapes, correr, reptar,

xutar, rodolar..

Exploracid de diferents possibilitats de
desplacaments i accions i iniciacié al seu
control: caminar de quatre grapes,
correr, reptar, rodolar, xutar, agafar,
llengar, enfilar-se.....en diferents

superficies i a diferents ritmes.

Millora en el domini del gest i el control
dels diferents desplagaments i accions:
caminar de quatre grapes, correr,
reptar, xutar, rodolar, agafar, llencgar,
enfilar-se, saltar a peu coix, saltar
aixecant un peu....en diferents
superficies i a diferents ritmes.

Percepcié de distancies: curtes, llargues,
entre objectes, entre un mateix i els

objectes

Percepcid de distancies: curtes, llargues,
entre objectes, entre un mateix i els

objectes

Diferencia entre: gran i petit, molt i poc.

Diferencia entre: gran i petit, molt i poc,

lluny i a prop, endavant i endarrere.

Diferencia entre: gran i petit, molt i poc,
lluny i a prop, dur i tou, suau i aspre,
endavant i endarrere
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Relacions afectives i comunicatives

L'infant es desenvolupa mentre es relaciona amb altres persones i gracies a aquestes relacions, entra

en el mén social. Malgrat l'infant neix amb aquesta predisposicid a establir relacions socials, cal que hi

hagi un aprenentatge i aquest es produeix gracies a les interrelacions d’experiéncies amb els altres.

P3

P4

P5

Progressar en la participacié de les

activitats de grup.

Participacid en les activitats de grup i
progressié en I'autonomia de les
activitats individuals.

Participacio en les activitats de grup i
autonomia de les activitats individuals.

Iniciacié en la resolucio de conflictes
parlant, evitant les baralles.(Racé de
I'acord)

Progressid en la resolucio de conflictes
parlant, evitant les baralles.(Raco de
I'acord)

Resolucié de conflictes parlant, evitant

les baralles.(Racé de I'acord

Iniciacié en acceptar positivament les
diferéncies (fisiques, intel-lectuals i
socioculturals) dels altres.

Iniciacié en acceptar positivament les
diferéncies (fisiques, intel-lectuals i
socioculturals) dels altres.

Acceptacid positiva de les diferéncies
(fisiques, intel-lectuals i socioculturals)
dels altres. (Raco de les paraules

boniques).

Coneixement d’altres persones de
I'escola:

Coneixement d’altres persones de
I'escola:

Coneixement d’altres persones de
I'escola:

Iniciacié en I'habit de saludar i
acomiadar-se.

Progressid en I'habit de saludar i
acomiadar-se.

Autonomia en I'habit de saludar i
acomiadar-se.

Autonomia personal i relacional

Entenem per autonomia personal i relacional a les habilitats i capacitats per desenvolupar

diferents accions en el mén que els envolta, condicionades per elements externs amb els

quals els nens i nenes interacciones dia a dia i les relacions entre iguals.

P3

P4

P5

Iniciacié en I'autonomia a I’hora d’anar al
lavabo, rentar-se les mans, mocar-se,

posar-se la jaqueta,la bata i les sabates.

Progressid en I'autonomia a I’hora d’anar
al lavabo, rentar-se les mans, mocar-se,

posar-se la jaqueta,la bata i les sabates.

Autonomia a I’'hora d‘anar al lavabo,
rentar-se les mans, mocar-se, posar-se

la jaqueta,la bata i les sabates.
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Iniciacié en I'autonomia a I’hora de
|’'esmorzar, rentar-se les mans abans i
despreés, fer servir el tovallé i recollir en
acabar.

Progressié en I'autonomia a I’hora de
I'esmorzar, rentar-se les mans abans i
despreés, fer servir el tovallé i recollir en
acabar.

Autonomia a I'hora de I'esmorzar,
rentar-se les mans abans i després, fer

servir el tovallo i recollir en acabar.

Iniciacié en la cura dels objectes
personals i en mantenir endregat el seu
penjador.

Progressid en la cura dels objectes
personals i en mantenir endregat el seu
penjador.

Autonomia en la cura dels objectes
personals i en mantenir endregat el seu

penjador.

Moure’s de manera independent dins
I'aula, el pati i I'edifici d’infantil complint
les normes establertes

Moure’s de manera independent dins
l'aula, el pati i zones conegudes de
I’escola complint les normes establertes.

Moure’s de manera independent dins
I'aula, el pati i zones conegudes de

I’escola complint les normes establertes.

Iniciacié en I'habit de recollir les
joguines, col-locar bé les cadires,
col-locar-se a la fila, seguint un ordre

sense correr ni cridar.

Progressid en I'habit de recollir les
joguines, col-locar bé les cadires,
col-locar-se a la fila, seguint un ordre

sense correr ni cridar.

Mostrar autonomia en I'habit de recollir
les joguines, col-locar bé les cadires,
col-locar-se a la fila, seguint un ordre

sense correr ni cridar.

Iniciacié en I'adquisicié de seguretat a
I'hora de realitzar activitats quotidianes.

Progressid en I'adquisicié de seguretat a
I'hora de realitzar activitats quotidianes.

Seguretat a I’'hora de realitzar activitats

quotidianes.

Responsabilitzacié de carrecs

Responsabilitzacié de carrecs

Responsabilitzacié de carrecs

Esforg i constancia en el treball i la

presentacio de les feines

Esforg i constancia en el treball i la

presentacio de les feines

5.2.DESCOBERTA DE L'"ENTORN

Exploracio de I’'entorn

P3

P4

P5

Actitud de respecte i cura per a la

natura.

Actitud de respecte i cura per a la

natura.

Actitud de respecte i cura per a la

natura.

Identificacid dels grups socials més
significatius de I'entorn de I'infant (grup

classe, familia, escola, oficis...)

Identificacidé dels grups socials més
significatius de I'entorn de l'infant (grup

classe, familia, escola, oficis...)

Identificacid dels grups socials més
significatius de I'entorn de I'infant (grup

classe, familia, escola, oficis...)

Observacio i reconeixement d'altres
dependeéncies de I'escola.

Observacio i reconeixement d'altres
dependencies de I'escola.

Observacio i reconeixement d'altres

dependeéncies de I'escola.
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Observacio dels efectes produits al llarg
de les estacions de I'any

Observacio i identificacio de les relacions
de causa-efecte dels canvis que es
produeixen al llarg de les estacions de

I'any.

Observacio i identificacio i formulacio
d'hipotesis sobre de les relacions de
causa-efecte dels canvis que es
produeixen al llarg de les estacions de

I'any.

Observacio del paisatge i els canvis
atmosferics.

Observaci6 i identificacié del paisatge i
els canvis atmosférics.

Observaci6 identificacid del paisatge i els
canvis atmosferics i formulacio
d’hipotesis sobre les causes i/o

consequéncies d'aquests canvis..

El pas del temps: dia i nit

El pas del temps: dia i nit, dies i
estacions

El pas del temps: dia i nit, dies i
estacions, mesos de I'any

Animals: com son, com s’alimenten i

com es desplacen

Animals: com son, com s’alimenten i

com es desplacen i com es relacionen

Animals: com son, com s’alimenten i

com es desplacen i com es relacionen

Plantes: creixement i cura

Plantes creixement i cura

Plantes: tipus, creixement i cura

Aliments de temporada: exploracid
directa
Alimentacid saludable

Aliments de temporada: exploracid
directa
Alimentacio saludable

Aliments de temporada: exploracid
directa
Alimentacid saludable

Qualitats perceptibles dels elements de

I’entorn: tactils, sonores, formes

Qualitats perceptibles dels elements de

I’'entorn: tactils, sonores, formes, posicid

Qualitats perceptibles dels elements de
I’entorn: tactils, sonores, formes,

posicié, gustatives, olfactives

Festes populars: reconeixement de la
festa propiament dita i els elements que
I'integren

Festes populars: reconeixement de la
festa propiament dita i els elements que
l'integren

Festes populars: reconeixement de la
festa propiament dita i els elements que
I'integren

Iniciacié a I'orientacio espacial amb I'Us

d’un suport grafic: mapes

Reciclatge: paper, plastic i organic

Reciclatge: paper, plastic i organic

Reciclatge: paper, plastic i organic

Transports: tren, cotxe, aviod, vaixell

bicicleta, moto

Transports: tren, cotxe, avid, vaixell

bicicleta, moto, tractor, camid,

Transports: tren, cotxe, avio, vaixell

bicicleta, moto, tractor,camid, globus,
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Experimentacio i interpretacio

P3

P4

P5

Participacid activa en el seguiment d’una

investigacio.

Participacid activa en el seguiment d’una
investigacio. (Formulacio d’hipotesis)

Participacid activa en el seguiment d'una
investigacid.(Iniciacié en el metode
cientific)

Geometria: Qualitats i propietats dels

objectes: colors basics, mida i forma

Geometria: Qualitats i propietats dels
objectes: colors secundaris, mida i forma
Linies rectes i corbes

Figures planes i amb volum

Rodolen o no rodolen

Geometria: Qualitats i propietats dels
objectes: color, mida i forma

Colors primaris i secundaris i procés de
creacio

Linies rectes i corbes, obertes i tancades
Figures planes i amb volum

Rombes i trapezis ( tangram)
Comprensio de la linia horitzontal,

vertical i diagonal.

Identificacié de semblances i diferéncies
( 2-3) entre dos objectes

Aparellament per qualitats ( tots els que
son...) fins a dos o tres objectes

Identificacio de semblances i diferencies
(4-5) entre dos objectes
Aparellament per qualitats ( tots els que

son...) fins a 4-5 objectes

Identificacié de semblances i diferéncies
( més de 6) entre dos objectes
Imatges correcte si incorrectes i
justificacio.

Aparellament per qualitats ( tots els que
son...) més de 6 objectes

Situacio en l'espai : sobre/sota, primer i

altim.

Situacid en l'espai : sobre/sota, davant/

darrere, primer, segon, tercer i ultim.

Situacio en l'espai : sobre/sota, davant/
darrere, primer, segon, tercer, penultim

i altim.

Representacio grafica del resultat d’una

investigacio

Representacio grafica del resultat d’'una

investigacio

Representacio grafica del resultat d’una

investigacio

Raonament i representacio

P3

P4

P5

Coneixement de les nocions: gran,
petit,a poc a poc, de pressa, dins, fora,
obert, tancat, ple, buit, alt, baix.

Coneixement de les nocions: gran, mitja,

petit,a poc a poc, apressa, dins, fora,

Coneixement de les nocions: gran,
mitja, petit,a poc a poc, apressa, dins,
fora, obert, tancat, ple, buit, alt, baix,
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obert, tancat, ple, buit, alt, baix, abans,

despres, davant, darrera, llarg, curt

abans, després, davant, darrera, llarg,
curt, ahir, avui, dema, lluny, a prop, un
costar, |'altre costat, sobre, sota,

gruixut, prim.

Agrupacio6 d'objectes segons criteris de:
color, forma i mida.

Pertany o no pertany

Agrupacions segons criteris establerts

fins a 4 elements

Agrupacio d'objectes segons criteris de:
color, forma i mida.

Pertany o no pertany

Agrupacions segons criteris establerts

fins a 4 elements

Agrupacio d'objectes segons criteris de:
color, forma i mida.

Pertany o no pertany

Agrupacions segons criteris establerts

fins a 7 elements

Expressid de la quantitat: més, menys.

Expressié de la quantitat: més, menys.

Expressid de la quantitat: més, menys.

Relacions d'ordre, amb nombres
ordinals. (Primer, segon i ultim)

Relacions d'ordre, amb nombres
ordinals. (tercer, quart)

Relacions d'ordre, amb nombres
ordinals. (cinqué, sisé, penultim)

Seriacions de dos elements.

Seriacions de dos i tres elements.

Seriacions de tres i quatre elements.

Observacié d'atributs d'un element:
color, forma, mida

Observacié d'atributs d'un element:

color, forma, mida

Observacio d'atributs d'un element:

color, forma, mida

Calcul estimacié i mental

Calcul estimaci6 i mental

Calcul estimacié i mental

Seqliéncies temporals fins a 3 elements

Seqliéncies temporals fins a 4 elements

Ordenar seqliéncies temporals de 4

accions.

Us oral dels nombres naturals.

Us oral dels nombres naturals.

Us oral dels nombres naturals.

Relacionar grafia amb quantitat: 0-1-2-3

molts /pocs - grups de 2- 3 elements

Relacionar grafia amb quantitat: 0,1,2,3,

4,5 - grups de 2 a 5 elements

Relacionar grafia amb quantitat fins al 9

Fer grups de més de 5 elements.

Comptar, comparar i reconeixer les
grafies del 0 al 3

Comptar, comparar i reconeixer les
grafies del 0 al 5

Comptar, comparar i reconeixer les
grafies del 0 al 9

calendari

calendari

calendari

ordenacié per mides 2-3 elements

ordenacié per quantitats, algades i mides

3-4 elements

ordenacié per quantitats, alcades i

mides 5 elements

Verbalitzacié de la qualitat que canvia:

tamany,

Verbalitzacié de la qualitat que canvia:
tamany, algada,

Verbalitzacié de la qualitat que canvia:

tamany, gruix, llargada, algada, etc...

Iniciacié en el concepte de suma i resta.
Aplicacio d'estratégies de calcul d'afegir

i treure de manera manipulativa.

Iniciacid en el concepte de suma i resta.
Aplicacié d'estratégies de calcul d'afegir

i treure de manera manipulativa.

Iniciacié en el concepte de suma i resta.
Aplicacio d'estratégies de calcul d'afegir

i treure de manera manipulativa.
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Construccié de la nocié de quantitat, a
partir de la comparacid, ordenacio i
classificacié d'objectes, tot establint
relacions qualitatives i quantitatives.

Construccio de la nocié de quantitat, a
partir de la comparacid, ordenacid i
classificacidé d'objectes, tot establint

relacions qualitatives i quantitatives.

Construccio de la nocié de quantitat, a
partir de la comparacid, ordenacio i
classificacié d'objectes, tot establint

relacions qualitatives i quantitatives.

Recta numeérica.

Recta numeérica.

Recta numeérica.

Composicid i descomposicié dels

nameros 2, i 3.

Composicié i descomposicié dels

nimeros 2, 3, 4 i 5.

Composicié i descomposici6 dels

nimeros 6, 7, 81 9.

Problemes de calcul mental molt senzills
finsa 3

Problemes de calcul mental senzills fins a
5

Problemes de calcul mental. Dibuix amb

la solucié

Mesures: temps, pes i alcada

Mesures: temps, pes i algada

Mesures: temps, pes i algada

Ordenacidé creixent i decreixent de
mides,

Ordenacié creixent i decreixent de
nombres, mides, quantitats fins 5

Ordenacié creixent i decreixent de

nombres, colors, mides, quantitats...

5.3. COMUNICACIO I LLENGUATGES

Observar, escoltar i experimentar

P3

P4

P5

Comprensio de missatges orals en
diferents situacions (una ordre senzilla).

Comprensio de missatges orals en
diferents situacions (dues ordres

senzilles).

Comprensio de missatges orals en
diferents situacions (més de dues ordres

senzilles).

Escolta de forma atenta i respectuosa
tant a companys com a adults,

respectant els torns de paraula.

Escolta de forma atenta i respectuosa
tant a companys com a adults,

respectant els torns de paraula.

Escolta de forma atenta i respectuosa
tant a companys com a adults,

respectant els torns de paraula.

Parlar, expressar i comunicar

P3

P4

P5

Expressid oral de forma clara i ordenada
( to de veu, pronuncia)

Expressio oral de forma clara i ordenada
( to de veu, pronuncia)

Expressid oral de forma clara i ordenada
( to de veu, pronuncia) utilitzant frases

ben estructurades.

Manifestacio d’interés i curiositat pels
textos escrits presents en l'aula i en

I'entorn proxim

Manifestacio d’interés i curiositat pels
textos escrits presents en l'aula i en

I’'entorn proxim.

Manifestacio d’interés i curiositat pels
textos escrits presents en l'aula i en

I'entorn proxim.
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Gust i atencio en les manifestacions

musicals: musica i dansa.

Gust i atencid en les manifestacions

musicals: musica i dansa.

Gust i atencio en les manifestacions

musicals: musica i dansa.

Interpretar, representar i crear

P3

P4

P5

Mostra d’interés per escriure el seu nom.

Mostra d’interés per escriure paraules
properes

Mostra d’interés per escriure paraules i
frases senzilles.

Interés pels rétols, etiquetes, titols..

Interés per saber qué posa en els rétols,
etiquetes, titols...

Interés per saber qué posa en els rétols,
etiquetes, titols.... iniciant-se en la
descodificacid.

Coneixement dels dies de la setmana.

Progressié en el domini de les técniques
plastiques: dibuix, pintura, volum,
estampacio, collage.

Progressié en el domini de les tecniques
plastiques: dibuix, pintura, volum,
estampacid, collage.

Progressié en el domini de les técniques
plastiques: dibuix, pintura, volum,
estampacio, collage

Mostra d’interés i gust per la llengua
estrangera.

Comprensio6 oral de missatges senzills en
llengua estrangera i mostra d’interes

Reconeixement de les grafies del 1-3.

Reconeixement de les grafies del 1-6.

Reconeixement de les grafies del 1-9.

Escriure les grafies del 1-6 (sense
copiar)

Escriure les grafies del 1-9 (sense
copiar)

Iniciacié en la resolucio d’alguns
problemes senzills que impliquin afegir,

treure, repartir i agrupar

Progressid en la resolucio d’alguns
problemes senzills que impliquin afegir,
treure, repartir i agrupar.

Resoldre alguns problemes senzills que
impliquin afegir, treure, repartir i

agrupar

Reconeixer les formes geometriques
basiques (quadrilater, cercle, triangle)

en el seu entorn proper.

Reconeixer les formes geometriques
basiques (quadrilater, cercle, triangle,

esfera)en el seu entorn proper.

Reconeixer les formes geometriques
basiques (quadrilater, cercle, triangle,
esfera, cilindre, prisme)en el seu entorn

proper.

Descoberta de les figures amb volum i
les figures planes.

Descoberta de les diferéncies entre les
figures amb volum i les figures planes.

Diferenciacid entre les figures en volum i
les figures planes
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Coneixement dels colors treballats

Coneixement dels colors treballats.

Coneixement dels colors treballats.

Ordenar la tira numérica del 1 al 3,
ubicant cada nombre al lloc
corresponent, assignant-li un valor que

s'incrementa en 1 cada vegada.

Ordenar la tira numeérica del 1 al 6,
ubicant cada nombre al lloc
corresponent, assignant-li un valor que

s’'incrementa en 1 cada vegada.

Ordenar la tira numerica del 1 al
9,ubicant cada nombre al lloc
corresponent, assignant-li un valor que

s'incrementa en 1 cada vegada.

6. ORGANITZACIO METODOLOGICA

El nostre objectiu és acompanyar cada alumne en el seu procés d'aprenentatge,
engrescant-lo a superar-se dia a dia, tot respectant el seu ritme (natural) que és el que

determina la capacitat d’accedir a un determinat aprenentatge.

A Educacié Infantil duem a terme un aprenentatge més globalitzat que és el que afavoreix
que cada infant pugui aprendre des de la seva individualitat. Tot i amb aix0, i a mode
orientatiu, es marquen unes fites/ coneixements minims al final de cada nivell que ens
serveixen com a orientacié sobre com s’esta donant aquest procés d’aprenentatge i les
actuacions que son més adequades per a cada infant. Totes aquestes actuacions, afavoreixen
el desenvolupament de les seglients capacitats i quedaran recollides dins unes

programacions obertes i flexibles.

1. Aprendre a ser i actuar de forma cada vegada més autonoma

2. Aprendre a pensar i a comunicar
3. Aprendre a descobrir i tenir iniciativa

4. Aprendre a conviure i habitar el mén

Metodologia: La nostra linea de treball es basa en els els seglients principis:

o Enfocament globalitzat : Mitjancant una oferta d’activitats globalitzades, els nens i
nenes van establint multiples connexions tot relacionant alld que ja saben amb els

nous aprenentatges
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e Aprenentatge significatiu: Les activitats estan connectades amb els seus interessos
per tal d’afavorir una experiéncia vivencial en la qual sigui molt facil establir les
connexions entre els aprenentatges, per la proximitat i la naturalesa d’aquestes
activitats en la vida quotidiana dels nens i les nenes.

e Activitats d'aprenentatge: Els nens i les nhenes son els protagonistes del seu
aprenentatge, per qué observen, experimenten, investiguen, formulen hipotesis, les

comproven......i les mestres actuem com a orientadores d’aquest procés.

e Joc: Fl caire ludic de les activitats és el que empeny els nens i nenes a explorar, a
descobrir, a conéixer, a experimentar, a assajar i a interactuar amb objectes i
persones del nostre entorn, posant en marxa habilitats i capacitats que ja estan

adquirides i desenvolupant-ne de noves.

Com treballem els aprenentatges a educacié infantil

Rutines (Habits)

Rutines (Habits)
- Entrada: reforg visual de les rutines de rebuda i auditiu amb la cangé del bon dia
(motxilla, crocs, esmorzar, ampolla d’aigua, llibreta, nin assisténcia)
- Acollida del grup classe (rotllana)
- Distribucio dels diferents espais per les rutines (assisténcia, temps, calendari)

escola
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ORGANITZACIO HORARIA

La distribucié horaria a infantil respecta les necessitats basiques dels infants (control

d'esfinters, esmorzar,..) i el curriculum d’infantil:

- Descoberta d’'un mateix: Rutines, educacié emocional, psicomotricitat
- Descoberta de I’'entorn: Projectes, Matematiques (Innovamat)

- Comunicacié i Llenguatge: LLenguatge Verbal, Consciéncia fonologica, Musica,...

Un dia a Infantil:

9.00h Entrada. Rutines d‘autonomia.
9:15- 10: 30: Activitat

10:30-11: Esmorzar i control d'esfinters
11-11.30- Pati

11:30-12:30 Activitat

15:00 Entrada

15-15-16:30 Activitat

8. ANNEXES

ANNEXE 1- Programacions

https://drive.google.com/drive/u/0/folders/1tR3T4BCKVR9r1-GWUrOn0
iIlloIkDzgKb

1 escola
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ANNEXE 2: ACTIVITATS DE LLENGUA SEQUENCIADES

El treball de la llengua es realitza en les seves dimensions:
- Expressié Oral
- Escriptura

- Consciéncia fonologica
- Lectura

Seguidament us fem una exposicié exhaustiva de com treballem cadascuna de les anteriors

dimensions en els tres nivells de I’Etapa d’Educacié Infantil:

EXPRESSIO ORAL

El llenguatge oral és present en qualsevol situacié de la vida escolar i progressa
d’'una manera natural.
S’ha d’utilitzar en les diverses situacions escolars, ha de tenir interrelacié amb les
diferents arees, amb I’experimentacié, amb les tecnologies... per tal que
comprenguin i controlin les accions, per compartir idees, arribar a acords,
argumentar....
- Aprendre a donar arguments per explicar el que més |li agrada i saber dir el
perque.
- Saber buscar estratégies per tal de posar-se d’acord, aprendre a fer preguntes
gue no només impliquen un si o un no com a resposta.
- Saber explicar el desenllag d’un conte.
- Saber explicar un fet, un projecte treballat, una experimentacio realitzada.

- Saber fer descripcions de coses, de companys, ..

P3

Ampliar vocabulari dels diferents camps semantics i aprendre el seu significat:

e Repetir i dir paraules amb una correcta diccio.

1 escola
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e Endevinar i dir el nom de les imatges

e Endevinari dir el nom de les accions

e Endevinar i dir el significat de les paraules

e Reproduir frases senzilles

e Aprendre expressions d'Us habitual

e Crear frases seguint una estructura donada

e Fer col.leccions de paraules (de festes tradicionals, d’animals, de vehicles, d’oficis, referents al
projecte, de les estacions de lI'any, de contes...)

e Endevinar quina paraula hauria d’estar fora de la col-leccid

Aprendre a escoltar:
e Escoltar un conte, anticipar que pot passar, comentar els dibuixos, fer recapitulacions,,
expressar opinio del conte, explicar quina part li ha agradat més...
e Escoltar als altres en una conversa
e Escoltar una ordre per després reproduir-la

e Escoltar i reproduir cangons en les rutines

Millorar I'estructura de la frase i la diccio:
e Reproduint frases i expressions en les cantarelles i jocs de falda.
e Reproduint frases en el joc simbolic.
e En les converses de rotllana
e En les dites del mes
e En el treball de rodolins
e Reproduint frases d’'un poema que ens hem aprés
e En la resoluci6 de conflictes
e En les rutines de cada dia (Bon dia, els dies de la setmana, el temps, el mend...)
e Salutacions d’arribada i comiat
e Paraules de cortesia (gracies, si us plau...)
e Fer praxies

e Cantar cangons

P4

Ampliar vocabulari dels diferents camps semantics, verbs i adjectius i aprendre el seu significat:
e Repetir i dir paraules amb una correcta diccié.
e Endevinar i dir el nom de les imatges
e Endevinar i dir el nom de les accions

e Endevinar i dir el significat de les paraules

escola
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e Fer col.leccions de paraules (de festes tradicionals, d’animals, de vehicles, d’oficis, referents al
projecte, de les estacions de lI'any, de contes...)

e Endevinar quina paraula hauria d’estar fora de la col-leccio

e Reproduir frases senzilles

e Aprendre expressions d'Us habitual

e Inventarse frases seguint una estructura donada

Aprendre a escoltar:

e Escoltar un conte, anticipar que pot passar, comentar els dibuixos, fer recapitulacions, fer un
resum final, expressar opinié del conte, explicar quina part li ha agradat més,canviar i/o
inventar finals...

e Escoltar en les converses en rotllana

e Escoltar una ordre per després reproduir-la
e Escoltar i reproduir cangons en les rutines

Aprendre a parlar amb un to correcte:
e Fer praxies
e Reproduir expressions quotidianes.
e Recitar poemes, dites i embarbussaments.

e Cantar cangons

Reproduir els sons correctament:
e Oferir el model correcte de pronunciacié quan una paraula no la diuen bé.
e Donar models correctes de paraules evitant el llenguatge infantilitzat.

e Fer praxies

Millorar l'estructura de la frase:
e Escoltar diferents tipologies textuals.
e Oferir el model correcte de pronunciacié quan una paraula no la diuen bé.
e Donar models correctes de paraules evitant el llenguatge infantilitzat.
e Reproduccié de frases repetitives i expressions quotidianes...
e Explicar de manera oral seqliéncies relacionades amb els habits
Picar paraules:
e Identificar les diferents sil-labes dins les paraules, per ajudar a entendre 'ordre de les paraules

i facilitar I'aprenentatge de la lectura.

P5

escola
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Ampliar vocabulari i aprendre el seu significat:
e Substantius, els adjectius, els verbs, els determinants, els adverbis
e Repetir dir paraules i frases amb una correcta diccio.
e Endevinar i dir el nom de les imatge
e Endevinar i dir el significat de les paraules
e Reproduir frases senzilles
e Fer sopes de lletres

e Joc del penjat

Aprendre a parlar amb un to correcte:

e Fer praxies

Reproduir expressions quotidianes.

Recitar poemes, dites i embarbussaments.

Cantar cangons

Reproduir els sons correctament:

e Oferir el model correcte de pronunciacié quan una paraula no la diuen bé.

e Donar models correctes de paraules evitant el llenguatge infantilitzat.

e Fer praxies

Millorar I'estructura de la frase:

e Escoltar diferents tipologies textuals.

e Oferir el model correcte de pronunciacié quan una paraula no la diuen bé.

e Donar models correctes de paraules evitant el llenguatge infantilitzat.
e  Explicar de manera oral seqliéncies relacionades amb els habits

e Inventar rodolins

e Jocs encadenats de paraules

e Joc: la frase maleida

Aprendre a exposar informacions:
e Exposar informacio sobre una descoberta
e  Exposar informacié sobre els projectes.
e  Explicar informacié sobre el cap de setmana

e Explicar idees, vivéncies...relacionades amb el tema que es parla.

Picar paraules:

e Identificar les diferents sil-labes dins les paraules, per ajudar a entendre 'ordre de les paraules

escola

30




Generalitat de Catalunya
Y, Departament d’Educacio

Escola Salvador Sanroma

i facilitar I'aprenentatge de la lectura.

ESCRIPTURA

Desde P3 a P5 amb les diferents activitats plastiques (com ara dibuixar, pintar, retallar,
envernissar, encolar, punxar, estripar, enganxar, desenganxar...) els nens i les nenes
milloren la la coordinacié oculomanual i la psicomotricitat fina, i amb les activitats
psicomotrius en les que intervé el moviment (amb cercles, mocadors, cordes, estores,
pilotes, bastons, calaixos, etc) els nens i les nenes milloren la psicomotricitat gruixuda.
Aquest entrenament és el que facilita el pas a la transcripcio grafica desde tracos
senzills a tracos més complexos fins a arribar a la funcié simbolicai a la
reproduccio de lletres, paraules i frases senzilles en lletra de pal.
Les lletres de pal sén més facils d’escriure i sovint es poden reproduir sense gaires
indicacions.
Quina és la seqienciacié de I'escriptura?

e Presilabica apéndix del dibuix

e Presilabica indiferenciada

Presilabica diferenciada

Sil-labica amb correspondéncia quantitativa

Sil-labica amb correspondéncia qualitativa
Sil-labica alfabética
Alfabética

P3
e L’'alumne comenca a adonar-se del significat del seu nom propi a través de la rutina en que
esta immers; per exemple, passar llista (qui ha vingut i qui no ha vingut a I'escola, el grup de nens que
se’n va a la piscina, els nens que es queden a dinar a I'escola, etc.) és una activitat diaria
d’organitzacié de I’'escola que I'ajuda a situar-se en el temps i en I’'espai i, a més a més, el convida a
identificar el seu nom i els dels altres companys.
Tot i que no hem de perdre de vista la complexitat que comporta identificar i percebre visualment un
escola
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grup de lletres juntes com a propies (és una abstraccidé d’un codi escrit, amb ratlles rectes i corbes que
van cap amunt, cap avall, cap a un costat i cap a l'altre), resulta que es poden reconeixer com a
particulars.

A mida que va havent més maduracié de la psicomotricitat fina i la coordinacié oculomanual,
anem mostrant que els dits s’han de posar d’'una manera determinada: el polze i I'index fan la
prensio i el dit cor aguanta. El llapis té una forma hexagonal que convida a fer-ho bé i, aixi i tot, s’ha
d’entrenar la coordinacié de la ma amb I'ull.

A P3 sén adients els exercicis de tra¢ gran amb paper d’embalar (a la pissarra de l'aula i a la digital),
amb la tableta informatica, fent servir diferents materials pictorics, amb serradures, fent camins, amb
jocs de motricitat general, etc. Es tracta de provar amb diferents exercicis el trag vertical, I'horitzontal,
el d’esquerra a dreta i el de dreta a esquerra, col-locant ara els suports a terra i ara en posicid vertical,

i fent servir eines diferents (dits, pinzells, esponges, tampons, etc.).

Hi ha alumnes que tenen més o menys facilitat, necessiten més o menys temps, per
aprendre a fer la prensid correcta i per percebre el temps juntament amb I'espai que
necessiten per realitzar I’activitat grafica. (RESPECTAR EL RITME DE CADASCU).

L'alumne de P3 pot acabar el curs escrivint el seu nom propi. O no. La representacié grafica és
complexa: hi ha un ventall molt variat de nivells grafics en aquesta edat, els moviments de rotacio i
translacido comporten una maduracié de la percepcio visual i de la coordinacié motriu fina, i també s’ha
de tenir en compte la motivacio o interés del nen en aquest aprenentatge i la seva seguretat personal

davant les dificultats i davant els esforgos.

Fragment extret del llibre: Llegir i escriure per viure, M. Fons.

"només podrem desenvolupar de manera significativa els processos que intervenen tant en el llegir com en l’escriure
si posem els nens i nenes que han d’aprendre en situacions d’Us real d’aquesta lectura i escriptura. [...]

Escriure és un procés de produccio. Poc podrem afavorir el desenvolupament de les estratégies de planificacio,
textualitzacio i revisié per produir un text si allo que proposem d’escriure no té cap altre objectiu que exercitar el
trag. [...] Les estratégies de produccié del text només es podran desenvolupar si I’Us d’aquest text és real. aixo
explica I'afirmacio: d’escriure se n'aprén escrivint.”

En el segiient enllag hi ha un fragment d’aquest llibre:

http://ateneu.xtec.cat/wikiform/wikiexport/ media/fic/cco/cco03/fase 3/bloc 2/concepte lectura escriptura.pdf

ACTIVITATS D'’ESCRIPTURA P3

Treballem molt el trag per tal d’ajudar-los en la maduracié de la motricitat fina (repassar. tracar
lliurement... tot sobre diferents materials

Basicament el que escriuen és el seu hom.

Les vocals.

Referents d’aula: dies de la setmana, mesos del anys, paraules dels temes que treballem (projecte,
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estacions de I'any, projecte d’art...).
¢ Noms dels companys i companyes de la classe (com a referent, identificar-los i iniciar-se en la

seva composicié amb material manipulatiu).

P4

L'alumne es presenta més desimbolt a I’hora d’escriure el seu nom: I’'ha escrit forca vegades, de manera que
ha agafat agilitat motriu i visual i, sobretot, ha memoritzat I'ordre de les lletres i les seves caracteristiques
grafiques. Sense adonar-se’n, els alumnes van reduint la mida de la lletra perqué adquireixen un millor
control del trag, més control muscular.

e Es interessant que I'alumne es pugui adonar dels moviments que ha de realitzar i de la
direccié del trac de les lletres del seu nom. Hi ha alumnes que no acaben de fer la grafia
correctament perqué hi ha tracos que queden desconnectats, perqué creen els seus propis dissenys
grafics, perque inverteixen o giren la lletra, etc. Son errors grafics que poden ser forca habituals, degut
a que no tenen encara definida la lateralitat alguns d’ells i elles, que poden quedar-se fixats, i costa
molt rectificar-los si no s'esmenen en el moment de I'aprenentatge. Per tant és interessant fer-los
adonar de l’error i animar-los a que vagin intentant rectificar-lo, sense pressio.

e Al comencament de P4 es recull el ventall exquisit dels diferents ritmes d’aprenentatge grafic:
hi ha alumnes que no escriuen el seu nom amb totes les lletres, n'hi ha que fan pseudolletres, n’hi ha
qgue tenen dificultats en alguna lletra en concret quan el trag no és facil perqué han de fer moviments
diferents, n’hi ha que tenen un nom molt llarg i deixen molt espai entre les lletres o bé les
encavalquen, i altres tenen el nom molt curt i encara aixi emplenen tot I'espai amb unes lletres
enormes.

e La mestra ha de poder valorar els alumnes i exigir a cadascun d’ells el que pot arribar a fer, i
anar-los engrescant a tots perqueé es vagin superant, a poc a poc i al seu ritme. Les habilitats
motrius s’han d’entrenar perqué evolucionin. Si es té present aquest requisit, pocs alumnes

haurien de tenir dificultats amb I'activitat grafica de les lletres.

A l'alumne de P4 |li podem demanar que mantingui lI'ordre de les lletres i “"que no es trepitgin”, que les escrigui
una mica separades per tal que es puguin llegir bé perdo tampoc massa perqué no semblin lletres aillades, ja
que la seva percepcidé de |'espai, en principi, ha evolucionat de P3 i per tant té més capacitat.
A I'hora de reproduir el nom, es poden establir diferents grups d’alumnes:
1. Els que poden reproduir-lo sense copiar perquée I’'han memoritzat.
Els que poden copiar el nom que hi ha a la taula o en un cartronet.
Els que necessiten la mestra al costat perqué els marqui quina lletra han d’escriure.

2

3

4. Els que han de tenir la pauta puntejada,

5. Els que ho saben fer tan bé que fan mala lletra per avorriment o per presses,
6

Els que necessiten que se’ls expressi el moviment que ha de fer la ma amb el llapis (amunt, avall, a un
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costat, atura't), etc.

No tots els alumnes tenen les mateixes facilitats per situar-se en l'espai, perd a mesura que el trag vagi
madurant, es pot anar reduint el gruix dels estris (llapis, retoladors, ceres, pinzells, etc.).

Un cop el nom propi esta consolidat, hem d’assegurar I'horitzontalitat de I’escriptura, la direccié d’esquerra
a dreta, i que no hi hagi ni girs, ni inversions, ni omissions. Llavors, cap a finals de P4 (quan ja s’haura pogut
explorar més amb els tragos de les lletres), hem d’aconseguir un trag clar.

A P4 s’afegeix l'escriptura de la data curta cap al 2n trimestre i en els casos que tenen ja ben
assimilada I'escriptura del nom ; aixo vol dir que els nens han d’aprendre a orientar-se en la copia del dia
de la setmana; s’estableixen els criteris de la posicié espacial que ha d’ocupar la data en el format del full de
paper. La copia és un dels exercicis fonamentals a P4 i obliga a portar a terme un treball d’atencié i
de concentracié elevat. Es una tasca que costa molt als alumnes amb dificultats d’aprenentatge i

d’autocontrol conductual. La copia ajuda a memoritzar visualment les lletres i les paraules.

ACTIVITATS D'ESCRIPTURA P4
e Es continua treballant el trag
e Es treballa el nom i el cognom.
e Les vocals i algunes consonants consonants.
e La data: nom del dia i el nUmero
e Copia de paraules properes pel nen, relacionades amb el que es treballa.

e S'inicien en la confeccié de paraules amb model i sense model.

P5

e En aquest nivell es mantenen els exercicis de copia i es realitzen amb més freqiiéncia
tasques de dictat amb pautes grafiques que orienten el lloc i la direccié6 en qué s’ha
d’escriure cada paraula. Es poden malinterpretar com a “aprenentatges poc significatius” i sén
activitats essencials en I'automatisme del trag de les lletres.

e L'alumne de P5 es llenca a I'activitat de l'escriptura espontania de petits textos (sempre
respectant el ritme de cadascun i cadascuna), en els quals es pot trobar davant un full blanc amb
0 sense pauta. La pauta (linies senzilles, linies paral-leles que van disminuint el gruix entre elles des de
principi a final de curs) ajuda a l'entrenament grafic en aquests moments d’iniciacié i també va
definint la coordinacioé ull-ma..

e Ens trobem amb forca alumnes que comprenen el sistema de I'escriptura, és a dir, que han
arribat a I'’etapa alfabética (tot i que encara estan en el procés, és a dir, han de consolidar i
agilitzar aquesta destresa en els cursos posteriors). Han de fer servir materials que ens ajudin a
integrar els moviments grafics (lletres de paper de vidre, guixos a la pissarra i al terra, retoladors
gruixuts, pissarres magiques, pissarres digitals, paper de calcar, pissarres blanques, panells de trag,

fulls pautats, sorra, farina, serradures, aigua...etc.).
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Qué haurem de tenir en compte?

Els referents de les lletres a I'aula ajuden que es pugui veure la lletra de pal i lletra d'impremta.
Proporcionar-li paper en blanc sense pauta: aix0 ajudara I'alumne a bellugar-se en un terreny
d’autoregulacié que l'obligara a crear els seus propis marges, i I'espai interlineal I'acostumara a viure
aquest enfrontament amb I’espai en blanc amb certa autonomia, sense cap linea que li indiqui on ha de
comengar, continuar o acabar.

L'actitud corporal del nen davant del paper: és molt important que estigui ben assegut, amb el
tronc tocant el respatller de la cadira, el cul ben aferrat al seient, els peus en contacte amb el terra, el
cap lleugerament inclinat perd no recolzat sobre la taula o el brag, una ma aguantant el paper, i I'altra
ma agafant el llapis. Cal evitar que el full de paper es giri de forma inadequada: s’ha de mantenir en
posicié horitzontal o vertical. La comoditat ha de beneficiar I'eficacia de I'activitat grafica i millorar el
producte final.

La prensio correcta del llapis: en aquesta etapa inicial d’aprenentatge és fonamental incidir en la

prensié correcta del llapis per tal que no es consolidi un mal habit posicional de la pinga sobre el llapis.

ACTIVITATS D'ESCRIPTURA P5

Es continua treballant el trag

Es treballa el nom i el dos cognoms.

Les vocals i totes les consonants.

La data complerta: nom del dia, el nimero i el mes.

Copia de paraules properes pel nen, relacionades amb el que es treballa.
Dictats de paraules i entre el segon i el tercer trimestre dictat d’alguna frase.
Dictats muts.

Confeccionen paraules amb model i sense model.

Quan fan dibuixos lliures (com el dels caps de setmana) escriptura de paraules o petita frase explicant
el dibuix.

Escriptura de paraules per completar algun poema o dita.

Escriptura de les paraules del quinzet.

CONSCIENCIA FONOLOGICA

Hi ha almenys tres raons per les quals la consciéncia fonologica és important per adquirir de

forma precisa les habilitats per llegir paraules:
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1. La consciéncia fonologica ajuda els infants a entendre el principi alfabétic. Sense
una iniciacié a la consciéncia fonologica, els nens i nenes no tenen manera d’entendre com
les paraules de la seva parla es representen per escrit: A menys que entenguin que les
paraules tenen segments de sons a nivell de fonema, no poden treure profit de conéixer
|'alfabet o abecedari per escrit (Liberman, Shankweiler i Liberman, 1989). Tampoc estan
preparats per entendre la logica d’aprendre el so de les lletres individuals i, per tant, la
estratégia habitual de fer articular separadament el so de les paraules quan inicien

I'aprenentatge de la lectura, no té cap sentit per a ells.

2. La consciéncia fonologica ajuda a percebre els mecanismes pels quals les lletres
representen els sons de les paraules. Si els infants perceben tots quatre fonemes a la
paraula parlada plat, aix0 ajuda a entendre que les lletres en la paraula escrita corresponen
als sons. Aquesta habilitat per percebre I'aparellament entre les lletres i els sons de les
paraules té dos potencials beneficis per a l'infant que aprén a llegir. El primer, reforca el
coneixement de la correspondéncia individual lletra-so i el segon, ajuda a reforcar la
memoritzacidé de la paraula global de manera que la podra reconeixer de forma precisa quan
la torni a trobar escrita. Les investigacions demostren que els nens i nenes que estableixen
associacions entre totes les lletres i tots els sons en les paraules, arriben a la representacio

ortografica que és la base per tenir una lectura fluida.

3. La consciéncia fonologica fa possible generar diferents possibilitats per trobar
paraules de les que només coneixes parcialment alguns sons pel context. Si per
exemple un nen o nena de primer de cicle inicial es troba amb una frase com: “El pare de la
Mar posa la bicicleta al cotxe”, i no pot reconéixer la paraula bicicleta, un nivell relativament
inicial en consciéncia fonologica facilita buscar en un “diccionari mental” paraules que
comencen amb sons similars. Aixi, si l'infant coneix el so representat per la lletra b, seguit de
la vocal, mentalment pot buscar paraules que comencin per aquests sons i encaixin en el
context. A mesura que adquireix més coneixements d’aquestes correspondéncies grafema-so
i sap identificar-los en les paraules, la recerca de paraules amb fonemes similars es fa cada

vegada de forma més rapida i precisa.

La consciéncia fonologica té un impacte primari en el desenvolupament de la lectura a través
del seu efecte en I'habilitat de I'infant per descodificar a nivell fonémic les paraules en un

text. Tot i que les habilitats de descodificacié foneémica mai poden ser considerades |'objectiu
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final de la lectura, la recerca demostra que per a molts nens i nenes, aquestes habilitats sén

un pas critic al llarg del cami per aconseguir habilitats efectives de lectura.

P3

https://drive.google.com/open?id=10_a6apxcoqCrkiOHNzUMgEnKaURXLEvr

Indicadors d'una evolucioé de nivell mig per a final de nivell:

° Pot parar atencio i discriminar sons.

° Pot discriminar paraules en frases.

° Pot discriminar paraules de pseudoparaules.
° Pot dir si dues paraules rimen.

° Pot generar una rima sencilla a partir d’'una paraula (per exemple com gat, gos).

P4

Indicadors d’una evolucié de nivell mig per a final de nivell:

e Pot discriminar paraules llargues i curtes (comptar sil-labes).

Pot aillar i manipular sil-labes inicials i finals.

Pot aillar i pronunciar el so inicial d’'una paraula (per exemple [s] en sal, [f] en foca.

Pot separar la pronunciacié dels sons en paraules de dos o tres fonemes (per exemple pa en

[p] [a]; nas en - [n] [a] [s).]

P5

https://drive.google.com/open?id=10_ a6apxcoqCrkiOHNzUMgEnKaURXLEvr

Indicadors d’una evolucioé de nivell mig per a final de nivell:

e Pot aillar i pronunciar tots els sons en paraules de dos, tres i quatre fonemes.

e Pot separar la pronunciacié dels sons de paraules de quatre fonemes que continguin grups
consonantics a l'inici de paraula.

e Pot manipular (afegir, suprimir, substituir) sons inicials i finals de paraules de tres i quatre

fonemes.

Cicle Inicial

1 escola
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Indicadors d'una evolucié de nivell mig per a final de nivell:
e Pot aillar i pronunciar els sons de paraules que continguin grups consonantics inicials (per

exemple: plat en [p] [I] [a] [t]).

e Pot separar els sons en paraules que continguin grups consonantics inicials, finals i medials.

EXERCICIS DE CONSCIENCIA FONOLOGICA
e Discriminacié auditiva de sons
e Segmentacio de fonemes
e Omissid de fonemes
e Substitucié de fonemes
e Identificar sons que es repeteixen
e Sons ocults, deixar de pronunciar sons dins d'una paraula.
e Dictats de sons solts.

e Completar fonemes dins d'una paraula.

EXERCICIS DE CONSCIENCIA SIL-LABICA
e Separar paraules en sil-labes. (picar paraules)
e Comptar sil-labes d'una paraula mentalment.
e Completar paraules amb sil-labes, oralment i per escrit

e Joc del veig-veig

EXERCICIS DE CONSCIENCIA LEXICA

e Comptar mentalment les paraules d'una frase.

e Identificar els nexes (preposicions, conjuncions, articles..) amb una figura geomeétrica.
eSeparar paraules d'una oracio.

e Rimes

e Ordenar paraules amb imatges de model.

e Ordenar paraules d'una oracié.

e Repetir paraules que tinguin i que no tinguin relacio.

e Diferenciar paraules semblants.

1 escola
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LECTURA

L'aprenentatge de la lectura no ha de ser un objectiu prioritari a I’educacio infantil.
“Durant el primer cicle d’educacié primaria, en general, és quan madurativament
I'infant esta més preparat per a la lectura. Tot i aix0o, cadascu I'assoleix al seu ritme

i I'escola ha de reforgcar aquest aprenentatge”,

El procés d'aprenentatge de la lectura passa per diferents moments, els quals estan en
relacio amb tot allo que I'infant va coneixent i que per tant marquen el procés que segueix

cadascun.

L’ensenyant ha de coneixer aquestes fases per poder identificar en quina es troba la
majoria dels alumnes del grup-classe, i en quina cadascun en particular. Només aixi podra
aplicar I'activitat i estratégia adequades a cada moment i situacid, per tal d’ajudar els

alumnes a ser uns lectors actius i competents.

P3

Partint de la base que es pot llegir i aprendre a llegir abans de conéixer totes les grafies, I'alumne/a,
en una primera etapa (cap al 3-4 anys), cercara informacié en el context extralingtistic. Davant de
la coberta d’un conte conegut, per exemple el d’En Patufet, el professor/a pot desvetllar la

comprensié de I'alumne/a preguntant-li:
“Quin conte és?”, i aquest ho sabra respondre correctament perqué en veu la il-lustracio.

Es pot anar més enlla i preguntar, encara davant de la coberta: “On és el Patufet?”, i els alumnes

assenyalaran el dibuix.

Si, a més a més, en demanar: “On és escrit el norn del personatge?”, I'alumne/a assenyala el titol
amb el dit, aix0 indicara que és capag de diferenciar el dibuix de les lletres i utilitzar les

il-lustracions o el context per fer hipotesis del significat.
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Es també usual en aquesta edat que els alumnes imitin I'acte de llegir perqué tenen informacid i
saben que és llegir, com es fa, quina actitud tenen els adults, el to que fan servir. Desplacen el dit

d’esquerra a dreta mentre imiten l'acte de llegir ( fan una interpretacié del conte )

Si agafen la lletra d’'una cango, en la qual saben on comenga i on acaba, desplacen el dit i adapten
la velocitat del recorregut del dit sobre el text a la velocitat amb qué reciten o canten. Si preveuen
que la cango esta a punt d’acabar modifiquen la velocitat per acabar al mateix temps, la part oral i
|'escrita.

Aquesta imitacidé és un signe molt important de motivacio envers la lectura. Representa
també la interioritzacio per part de I'infant d’un acte social que ells han pogut veure fer

reiteradament als adults (pares, mestres, germans, avis...) del seu entorn.

En aquesta fase, també hi ha alumnes que comencen a preocupar-se pel que significa una
paraula o frase i pregunten a I’adult: “Que diu aqui?”. També n’hi ha que saben reconeixer

marques comercials sempre que vagin acompanyades de logotip (Danone, Cola-Cao, etc.).
En aquest darrer cas, llegir significa reconeixer, encara que no es descodifica.

Al final d’aquesta etapa, davant d’una frase llarga (“La pilota és de colors”) escrita sota una
il-lustracié que representa aquest objecte, I'aprenent repeteixi la paraula “pilota” tantes vegades
com paraules té la frase. O bé que, en llegir la frase “La fruita és bona i dolga” escrita sota un dibuix

que ho representa, es doni a cada paraula el significat d’una fruita del dibuix.

Els infants identifiquen també la “longitud” de les paraules amb aquells objectes que
presenten la mateixa caracteristica. Per exemple, si han d’aparellar dues paraules amb dues
imatges —Un tren i una marieta—, atribuiran al primer la paraula més llarga, i a I'animalé la més

curta.

Identificar el seu nom, el d’alguns companys, els dies de la setmana amb model, i algunes paraules
significatives que es van presentant al llarg del curs (projecte, festes tradicionals, estacions de

I'any...)

EL GUST PER LA LECTURA:
e Contes a l'aula explicats per la mestra
e Hora del conte
e Biblioteca a l'aula

e Biblioteca de I'escola
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P4

Cap als 4-5 anys els alumnes comencen a reconéixer visualment alguna lletra: la primera
del seu nom, la P del parquing, la B, de la Berta, en els dies de la setmana, en rétols coneguts, per

exemple Biblioteca, etc.

En aquest moment del procés es comencen a fer hipotesis sobre el significat de la paraula a
partir de la lletra reconeguda, per6 no es fan d’'una manera sistematica ni hi ha comprovacié de

les hipotesis fetes.

Més endavant comencen a reconeixer globalment algunes de les paraules més treballades:
els noms dels nens i les nenes de la classe i algun altre rétol conegut. Durant aquesta etapa, els

infants tenen en compte el valor sonor d‘algunes lletres a I’hora de llegir.

Encara que el context continua tenint forca importancia, i el dibuix ja no té el pes que tenia
anteriorment. Aixi, per llegir, I'infant combina la informacié d’'algunes lletres ja conegudes amb

paraules percebudes globalment.

Per exemple, davant de la paraula “pera” (en un context en qué es treballa vocabulari relacionat
amb la fruita), I'alumne/a pot raonar qué hi diu perque hi reconeix la “p” i la “e” (comprén que no hi

pot. dir “poma” perqué el mot no té la lletra “0”).

També en aquesta etapa l'infant és capag d’establir una certa correspondéncia entre allo que esta
escrit i alld que ell mateix anticipa, a més de comencar a verificar les seves hipotesis, encara que no
d’una manera sistematica (sovint poden observar que I'infant demana la verificacié de I'adult en la

lectura d’una paraula o frase: “Aix0 diu conill?”).

Reconeéixer el seu nom, el d’alguns companys, els dies de la setmana amb model, i algunes paraules

significatives que es van presentant al llarg del curs (projecte, festes tradicionals, estacions de

I'any...)

EL GUST PER LA LECTURA:
e Contes a l'aula explicats per la mestra
e Hora del conte
e Biblioteca a l'aula

e Biblioteca de I'escola
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P5

e Al final d’aquesta etapa que pot oscil-lar entre els 5-6 anys, segons el ritme de cada
infant, I'alumne/a se centra en la descodificacié com a resultat de I ‘adquisicié del
domini d’establir correspondéncies de so i grafia; per aquest motiu, llegeix lletra
per lletra o per sil-labes. Necessita atribuir un valor sonor a cada grafia o grups de grafies
i la recerca de significat queda en segon terme. Son actuacions caracteristiques
d’aquest moment una lectura lletrejant, la vocalitzacid mentre es llegeix o la necessitat de
tornar a llegir el text tot seguit per atribuir-li significat.

e Al final de I’educacio infantil, doncs, els alumnes han d’haver descobert la base
foneética de la llengua escrita i saben que a cada grafia o grups de grafies hi
correspon un so. Ja coneixen, també, moltes altres relacions grafia-so i apliquen
diferents estratégies per atribuir un valor sonor a les grafies que encara no tenen
interioritzades.Conéixer el seu nom, el d’alguns companys, els dies de la setmana amb
model i sense model, i algunes paraules significatives que es van presentant al llarg del curs
(projecte, festes tradicionals, estacions de I'any, dites, ...)

EL GUST PER LA LECTURA:
e Contes a l'aula explicats per la mestra
e Hora del conte
e Biblioteca a l'aula
e Biblioteca de l'escola

e Préstec de contes per casa.

Cicle Inicial

Cap als 6-7 anys arriba I'Ultima etapa la de la combinacié dels mecanismes d’analisi i sintesi, i les
habilitats d’anticipacid i de verificacié, porten el lector a la interpretacio global i expressiva del
text. En el cicle inicial, els alumnes van interioritzant i aplicant les normes ortografic- fonetiques.
Han de saber llegir d’un cop d’ull conjunts de mots en textos curts (aturant-se només a desxifrar
aquells la significacié i descodificacio dels quals els siguin desconegudes o dificils) i donen significat
al que llegeixen.

j escola
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Mitjancant quines activitats els nens i les nenes d’Educacio Infantil passen de la

discriminacio de sons de I’entorn a la discriminacioé fonética?

Treball de sons: Amb el treball de sons, l'infant pren consciéncia de la possibilitat de
segmentar el discurs oral en diferents unitats (sil-labes, fonemes...), cosa que i
facilitara I'aprenentatge de la lectura i I’escriptura, sense oblidar, perd, que l'accés a
la llengua escrita també el pot ajudar a millorar la seva produccié fonética. Les
activitats de fonética son molt importants i, en una situacié d‘immersi6 o amb
alumnat no catalanoparlant, cal planificar-les des de bon comencament a fi de
compensar el déficit linglistic que tenen la majoria d’alumnes que arriben a l'escola,

pel fet de desconeixer-ne la llengua d’aprenentatge.

Praxies: Amb les praxies bucofonatories es prepararen els organs respiratoris i de
fonacié dels alumnes per a la correcta articulacié dels sons de la llengua. Aquestes
activitats també poden servir per a la prevencié de possibles problemes de produccio
fonética. Es tracta d’uns exercicis que cal introduir dins d’un context motivador i ladic,
en forma de jocs integrats en les activitats programades diariament i mai practicats
d’'una manera aillada: els contes, les llegendes, els titelles, les dramatitzacions, les
cantarelles, els jocs, les cangons..., son contextos on es poden practicar els exercicis

gue es proposen:
o El conte Els tres porquets, per exemple, pot servir per contextualitzar I'exercici

de bufar.
o Els musics de Bremen. per treballar onomatopeies d’animals i d’instruments
musicals, etc.). Com que l'onomatopeia és la formacié d’una unitat léxica per
imitacié d’un so, d’un soroll o d’'una veu naturals és un bon recurs per produir

els sons de la llengua.

Exercicis de control de l'aire: Els exercicis de control de l'aire poden ser

d’inspiracié (xuclar aigua amb una canya, olorar el perfum d’una for, menjars, herbes,
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fruita...), d’expiracio (bufar espelmes i espanta-sogres, inflar globus, fer bombolles de
sabd...), d'inspiracio i expiracio (fer badalls, inflar i desinflar la panxa com si fos un
globus...) I de control del cabal d’aire (apagar espelmes des de diferents distancies,

bufar fort i bufar fluix...).

) Exercicis per fer amb els organs de I'aparell de fonacio: Aquests exercicis es
poden fer amb la /lengua (treure-la de la boca i tornar-la, fer-la girar...), els llavis
(somriure, amagar un llavi amb l'altre...), les galtes (xuclar-les, glopejar...), les
mandibules (obrir i tancar la boca...), les dents (aguantar sense estrényer objectes

tous o durs de gruixos diversos...), i la gola (empassar-se la saliva o aigua...).

e Onomatopeies en d’altres contextos de l'aula: en els racons de joc simbolic
(I'aigua de l'aixeta fa “xxx, xxx” quan raja, o bé les sopes fan “xup, xup” quan bullen),
en els habits (fer fileres xino-xano, patrip patrap)..., per tal que els alumnes les vagin

incorporant progressivament.

e Les cancons i els embarbussaments son dues bones eines per fer un treball de
sons. La cangd ( rutines, triatge, cantarelles...) perqué és una composicié musical
amb text versificat que, per la rima i el ritme, en facilita la produccio, i
I'embarbussament, perqué és una frase popular ja creada per jugar precisament amb

la seva dificultat de pronuncia.

e Jocs de taula: Els jocs de taula del tipus Loto, Memory o El Quinto (prou coneguts de
tothom), degudament adaptats per treballar la fonética d’'una manera especifica,
faciliten la relacid dels infants en catala (seguint unes estructures fixes al
comengament i no tan tancades més endavant) i, al mateix temps, els ajuden a
adquirir unes pautes de comportament social. La proposta, practica i engrescadora,
permet treballar uns_continguts pertinents al treball de sons, aconseguint que els

alumnes sentin, discriminin i produeixin els sons d’'una manera inconscient.
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e El nom dels alumnes: Ja des de ben petit, I'infant (mogut per I'interés I'entusiasme)
reconeix el seu nom; aprén que aquest és un senyal inequivoc de la seva identitat i
que serveix per identificar les seves pertinences. Amb el treball del nom (el propi, en
un principi, i altres corn els dels companys/es, els dels adults que I'envolten, els dels
personatges de contes, després), es potencien activitats que donen molta informacié
als nens i les nenes sobre la lectoescriptura perque, tant si miren el model com si
obtenen la informacié d’'un company/a, son actes d’escriptura i de lectura. Tot aixo0 els
permet establir les primeres hipotesis de la llengua escrita, ja que la utilitzacié del
nom en linici d'aquest aprenentatge ofereix un model estable de llengua i aporta
eines per a la comprensié del seu funcionament i la linealitat, la direccionalitat,
I'ordre no aleatori de les lletres i la utilitat del codi). L'organitzacié de l'aula ofereix
moltes ocasions per utilitzar els noms dels nens i les nenes. Planificant activitats
(passar llista, identificar les pertinences...) ja des dels tres anys, els alumnes poden

observar la utilitat de la llengua escrita d’una manera natural i funcional.

e Passar llista: per passar llista es poden utilitzar diferents suports o referents:
Capsetes de diapositives. S’enganxen a la paret i es lliga la tapa a la base de la capsa
amb un cordonet. A la part exterior, hi figura el nom de lI'alumne/a, i a la interior, el
dibuix del seu penjador. Capsetes de llumins. Son similars al suport anterior, pero en
aquest cas l'alumne/a ha de fer correr la tapa per poder veure la el dibuix del
penjador al seu interior. Mural escola-casa. Es penja a la paret una cartolina amb una
escola i una casa dibuixades (amb tantes finestres a cada una corn alumnes hi ha a
I'aula). Es col-loca el nom d'un alumne/a a cada finestra de l'escola i, a cadascuna de
les de la casa, els noms dels que aquell dia no han assistit a classe. Capsa amb tots
els noms. En una capsa hi ha els cartronets amb els noms de tots els alumnes (també
hi pot haver el dibuix del seu penjador). Els cartronets dels nens i les nhenes que han
assistit a l'escola s’enganxen en un mural on figura la pregunta: “Qui ha vingut
avui?”. Per a la practica amb les llistes es poden aprofitar aquelles situacions en que
cal deixar constancia escrita dels alumnes que participen en alguna activitat: els que

van a la piscina, els grups per fer tallers, els que es queden al menjador...

e Treball d’escriptura:ldentificaci6 de les pertinences: La identificacié de les

pertinences també es pot utilitzar per al treball del propi nom: Els esmorzars. Cada
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alumne/a, en arribar al mati, agafa el cartronet amb el seu nom escrit i s'enganxa a la
seva bossa amb una agulla d’estendre. Després, deixa la bossa a la capsa dels
esmorzars. Quan és I’'hora d’esmorzar, va a buscar-la o bé un encarregat les reparteix
totes. Penjadors, carpetes i mobles arxivadors. Els alumnes que tenen el seu nom
escrit al penjador, arxivador o carpeta, primer, es fixaran en elements extralinguistics
(posicio I'espai, color, forma...), perd més endavant |'atencié se centrara en les lletres
(sobretot en la seva forma o dibuix). També es pot posar el simbol al costat sense
substituir la grafia.

e Modelitzacio del mestre: quan el mestre escriu qualsevol cosa a la pissarra o el
nom de l'alumne en un full, davant els seus ulls, els esta donant informacié de com
s’escriu: direccionalitat, trag i unitats foniques. S’ha d’animar els nens i les nenes
perqué escriguin el nom en tots els seus treballs, ja sigui copiant-lo, o escrivint-lo

sense referent.

e Evidéncies que ens ajuden a veure el procés d’aprenentatge.

o Quan identifiquen el seu nom entre uns quants, ja siguin semblants al seu o
entre tots els de la classe.

o Quan identifiquen els noms dels companys/es de taula. Analisi de les lletres
gue componen els noms. En reconéixer la primera lletra.

o Quan fan hipotesis sobre les altres lletres.

o Quan completen alguna lletra que falta, amb referent o sense. Reescriptura. En
confegir amb lletres el propi nom.

o Quan escriuen amb model o sense.

o Quan escriuen el nom dels companys/es amb model.
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