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1. EL PROJECTE LINGUISTIC

1.1.Dades sociolinguistiques

Aquest Projecte Linguistic forma part del Projecte Educatiu i té present tant el marc
legal, com la diagnosi de la realitat del centre.

Defineix grans temes: el paper de la llengua vehicular, el tractament de les llengiies
curriculars i els aspectes d'organitzaci6 i de gestid que tinguin repercussions
linguistiques.

Els principis expressats en el PLC es desenvolupen en la resta de documents de
gestié del centre i es concreten en la programacio general de cada curs.

En els darrers anys, la vila de El Vendrell ha anat incrementat el seu nombre
d’habitants tenint actualment una poblacié que supera els 37.000 habitants.

Tot i aixi, el centre esta passant de tenir dues linies i mitja a tenir només dues linies
perdo amb ratios molt elevades. Aquest fet s'ha produit per I'augment de poblacié al
municipi tal i com s’ha dit perd sense deixar de banda, que ha baixat la natalitat. No

obstant, el que no disminueix €s molta matricula durant tot el curs escolar.

1.2.Bagatge linguistic de I'alumnat i les seves necessitats individuals
vinculades als seus resultats academics

Bona part de 'augment que suposa aquesta matricula, és de families procedents de
I'area metropolitana de Barcelona que tenen el castella com a llengua materna, tot i
que la majoria coneix i parla el catala.

També van arribant alumnes de nova incorporacié al sistema educatiu de Catalunya,
perd el nombre és poc significatiu al nostre centre. Actualment hi ha un baix
percentatge d'alumnes de diferents nacionalitats i aproximadament la meitat han
comencat I'escolaritat des de P3 al centre.

En general pero, cal remarcar, que una gran majoria d’ alumnes, parlen entre ells
habitualment en castella, sobretot a les hores d’esbarjo.

Si parlem de resultats académics al final de I'escolaritzacié en aquest centre i tenint
en compte l'avaluaci6 de sisé que fa el Departament, podem dir que la mitjana de la

competéncia dels alumnes en les tres llenglies que s’imparteixen, esta sempre dins
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del llindar de bon domini ( franja mitja-alta) a catala i castella i domini suficient (
mitja-baix) perd quasi bé a la de bon domini en angles.

1.3.Competéncia linguistica del professorat

Pel que fa al catala i al castella tots/es els/les mestres tenen reconegut el nivell que
s’obté al finalitzar els estudis universitaris i algun/a d’ells/es té el nivell més elevat pel
que fa a la titulacié de llengua catalana reconegut a nivell oficial

Pel que fa a les llengies estrangeres, poeu veure-ho reflectit en les seguents
grafiques segons les respostes de els/les mestres.

Quin nivell d'anglés tens reconegut pel Departament?

3 respostes

@ Al
@ Az
® B1
$ B2
® C1
@ C2
® Altres

Tens algun altre idioma reconegut? Quin ? Quin nivell ?

23 respostes

15

14 (60,9%)

10

4 (17 ,4%)

11(4,3%) 1(4,3%)

Arangs Al Cap Mo Si, portugués no
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1.4.Places docents amb perfil professional

Pel que fa a la composicié de la plantilla de mestres, cal dir que és un claustre molt
estable i actualment quatre places compleix el requisit de placa estructural
especifica. Una en diversitat, dues places de metodologia d’enfocament globalitzat i
una d’infantil amb perfil linguistic.

La resta de places estan ocupades per dues especialistes d’anglés, dues de musica,
dues d’educacié fisica i finalment una d’educacio especial. La resta de places son

d’educaci6 infantil i primaria.

2. OFERTA DE LLENGUES ESTRANGERES

L'alumnat, en acabar I'etapa, ha de coneixer, com a minim una llengua estrangera.
Al nostre centre és l'anglés, per tal d'esdevenir usuaris i aprenents capagos de
comunicar-se i accedir al coneixement en un entorn plurilingte i pluricultural, en

definitiva, capagos d'utilitzar I'anglés amb finalitats comunicatives.

2.1. Introducci6 a la llengua anglesa

Es considera que el temps d'exposicié a la llengua i la introduccié primerenca de la
mateixa €s fonamental i basic per assolir una bona competéncia comunicativa. Per

aixo s'introdueix I'anglés de forma oral a educacio6 infantil 3 anys.

2.2.Desplegament del curriculum

El centre procura una distribucié coherent i progressiva del curriculum de llengua
anglesa al llarg de l'etapa de primaria i estableix criteris que permetin anar reforcant
els continguts treballats a cada nivell de manera ciclica i augmentativa, hi ha un
document amb la sequenciacié d'aquest continguts per cicles, donant-li sempre un

enfocament comunicatiu que se centra en la construccio social dels significats.
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A mesura que els alumnes van adquirint la competéncia comunicativa oral, durant
I'educacié infantil, a cicle inicial, es va introduint de manera meés formal I'escriptura a
partir de segon curs de cicle inicial. | aixi augmentant progressivament el treball de
totes les dimensions fins arribar a sisé. Durant I'etapa de primaria s’imparteixen dues
sessions amb gran grup, una amb mig grup i una sessio setmanal de 30 minuts de

lectura en anglés.

2.3. Metodologia

A l'etapa d’educacio infantil, es treballa quinzenalment amb mig grup classe i esta
basat sobretot en el treball de cangons, rutines en anglés, jocs, TPR i un petit treball
plastic al acabar cada un dels topics treballats. A P5, s’introdueix la comprensio oral
tot fent escolta de contes explicats en angles que acaben fent preguntes que es
responen amb paraules que han sortit al conte.

Totes les activitats de les sessions d'angles estan enfocades perqué l'alumnat
adquireixi habilitats linguistiques, sobretot orals, i el més significatives possibles.

A primaria, s’introdueixen ja les activitats escrites a partir de cicle inicial i també es
treballa la competéencia oral, a partir de conferéncies davant dels companys/es

sobre un tema proper.

Per l'aprenentatge de la llengua anglesa, s'utilitzen llibres de text als nivells de
primaria. Aquests es revisen cada quatre anys. El criteri de seleccio de llibres de text
es basa en la linia metodologica del centre i I'atencié a la diversitat. A educacio

infantil, material visual, de joc i plastic. No hi ha llibres.

A part dels llibres de text a les sessions d’anglés es fa uUs de diferent tipus de
materials i recursos (flashcards, dominos, jocs, posters, titelles .... ) que permeten
dur a terme activitats basades es en els diferents tipus d’intel-ligéncies i atendre la

diversitat.

Pel que fa a I'is de les noves tecnologies en I'area d’angles, el centre considera que

els recursos TIC i audiovisuals, s6n necessaris per a l'aprenentatge de la llengua
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estrangera ja que s6n un mitja proper als alumnes i que permet atendre la diversitat i
els diferents estils d'aprenentatge de l'alumnat. Per tant estan presents en les

sessions (pissarres digitals, tauletes i ordinadors)

Els/les mestres especialistes d’anglés han de fer us de la llengua anglesa per
comunicar-se amb els seus alumnes i tan sols en moments molt puntuals i advertint

I'excepcio de les circumstancies, es parlara en la llengua vehicular de I'escola .

Els alumnes també hauran de procurar utilitzar l'anglées com a llengua de
comunicacié a l'aula . Per aix0, se'ls demana uns minims de llenguatge d'aula a cada
nivell que estan concretats a la programacio danglés de forma gradual i

sequenciada que caldra exigir-ho sempre.

A mesura que pugem el nivell, el/la mestre/a repetira en anglés els missatges dels
alumnes produits en catala, per tal de donar-los model, i ells els hauran de reproduir
tot sequit.

Sempre que sigui possible, es preveu tenir contacte amb la llengua estrangera fora
de l'aula: obres de teatre, gravacions per projectes de I'mschools, petites

conferéncies entre alumnes d’altres grups, ...

El centre deixa oberta la possibilitat, quan s'escaigui, de treballar alguna de les arees
no linglistiques en anglés. Aixo es donaria en el moment en que el centre disposes
de més professorat amb la competéncia necessaria i amb garanties d'estabilitat per
iniciar i mantenir I'aprenentatge significatiu de I'area no linguistica en anglés. A hores

d’ara no és possible i tampoc es contempla en el Projecte de Direccié actual.

Al mateix temps, el centre també considera important participar en projectes j
programes plurilingies com ara Erasmus, e-twinning, ... que possibilitin el contacte

amb altres llengles i donar funcionalitat a I'aprenentatge de I'anglés. Perd un cop
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més, no té recursos personals per fer-ho i tampoc es contempla en el Projecte de
Direccio Actual.

Pel que fa al temps d’extraescolars, dins de I'oferta d’activitats que es donen, hi ha la
d'anglés des de P3 fins a sisé i es distribueixen en grups, segons els nivells
d’aprenentatge per poder realitzar les proves oficials de Cambridge. Starters que és
el primer dels tres examens oficials i els movers que és el segon dels tres examens

de Cambridge English Young Learners (YLE).

3.0BJECTIUS EN RELACIO AMB L’APRENENTATGE | L’'US DE LES LLENGUES

3.1.Concrecio6 dels objectius generals

La finalitat de I'ensenyament de les llengles és el progressiu domini de llengues,
essencial en la vivéncia de la cultura i I'obertura al mén, i un dels factors que
contribueix més plenament a la identitat social i personal. Per a les escoles de
Catalunya la primera referéncia que cal tenir en compte és la legislacié, I'Estatut i la
llei de politica linguistica, que estableix que “la llengua propia de Catalunya és el
catala i que és també la llengua normalment emprada com a vehicular i
d'aprenentatge en I'ensenyament. A més el catala és la llengua oficial de Catalunya.
També ho és el castella, que és la llengua oficial de I'Estat espanyol.” El
reconeixement d'haver d'aprendre dues llengles, a més, és un privilegi que obre les

portes a desenvolupar-se en una societat oberta a altres cultures.

Aquesta obertura es refor¢a, a més ,si considerem la nostra vinculacié a Europa, per
mitja del Marc europeu comu de referéncia per a l'aprenentatge, I'ensenyament i
I'avaluacié de les llengties.

Les nenes i els nens, en acabar I'etapa de primaria:

a) han de dominar el catala, llengua vehicular, de cohesié i d'aprenentatge

b) també han de dominar el castella

c) han de coneixer una o dues llenglies estrangeres per tal d'esdevenir usuaris i
aprenents capacos de comunicar-se i accedir al coneixement en un entorn

plurilingtie i pluricultural
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d) han de comprendre missatges escrits basics i establir relacions entre llengles
romaniques

e) han de tenir una actitud oberta, respectar les llengles i cultures presents en
I'entorn on viuen i interessar-s'hi, i també ho han de fer respecte d'altres de meés
llunyanes, de les quals poden aprendre i enriquir-se personalment, malgrat no les
aprenguin mai.

f) han de desenvolupar la competencia audiovisual amb la consciéncia de la
importancia de I'is de les tecnologies de la informacio i comunicacio i la influencia
que els missatges audiovisuals i els seus llenguatges tenen en els nous sistemes de
comunicacié que configuren moltes de les realitats d'aquest mén plural i divers.

g) han de tenir present que el catala és la llengua usada en totes les activitats
acadéemiques del centre i és I'eina de cohesi6 i integracio entre totes les persones

del centre.

4. CRITERIS METODOLOGICS__ | ORGANITZATIUS EN RELACIO A
L’APRENENTATGE DE LES LLENGUES

La llengua catalana és la llengua vehicular i d’'aprenentatge. A excepcio de la
llengua castellana i de la llengua anglesa, la resta d’arees s’'impartiran en llengua
catalana. Les activitats orals i escrites, les exposicions del professorat, el material
didactic, els llibres de text i les activitats d’aprenentatge i d’avaluacié han d’ésser en
llengua catalana. Aixi mateix, les reunions, els informes, les comunicacions, etc. han
d’ésser en llengua catalana.

La introduccié de la llengua estrangera des del primer curs de l'educacio
infantil reforca la necessitat , tot respectant els ritmes individuals de maduracio i de
progrés de cada alumne, de I'aprenentatge de la lectura i de I'escriptura de forma
sistematica i amb caracter general des de I'educacié infantil.

L’enfocament metodologic de I'ensenyament i I'aprenentatge de les llenglies
catalana i castellana ha d’ésser diferent partint de la realitat sociolinguistica dels

alumnes del centre.
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La programacié de I'area de llengua ha de reflectir el treball conjunt en llengua
catalana i en llengua castellana dels continguts, objectius, aspectes metodologics i
criteris d’avaluacio.

Cada cop és més gran l'acord segons el qual les llengles, totes les llengies i en
totes les seves dimensions, s'aprenen en ['Us social i que les necessitats
pragmatiques de comunicacio sén les que van orientant i afavorint I'assentament del
codi.

Per tant cal dissenyar situacions d'aprenentatge globals en que I'is motivat i reflexiu
de les estratégies linguistiques i comunicatives porti a la solucié del problema que
s'hi planteja. Atesa la realitat social, linguistica i cultural de la nostra societat cal un
ensenyament integrat de les llengties que coordini els continguts que s'aprenen i les
metodologies en les diferents situacions d'aula per I'assoliment d'una competéncia
plurilingte.

Cal tenir en compte la llengua de I'alumnat, en especial la de I'alumnat immigrant,
tant a nivell simbolic com en la practica educativa, cosa que, a meés, afavorira que el
catala esdevingui la llengua comuna i una eina de cohesio social.

L'adquisicié de la llengua catalana caldra atendre-la en la diversitat que planteja
I'alumnat i no es pot perdre de vista, que com a nova llengua, és un procés llarg.
Calen mesures organitzatives que facilitin treballar els continguts escolars de
manera mes transversal i menys parcel-lada, que contemplin '’heterogeneitat real de
les aules.

Cal atendre la diversitat de I'aula amb la negociacié permanent del que es fa i es diu
a l'aula. L'activitat dialogica, la conversa entre les nenes i els nens i entre lI'alumnat i
el professorat ha d'impregnar totes les activitats d'ensenyament i aprenentatge. Cal
potenciar espais de comunicacié suficientment variats per a fer possible la seva
adequacio a tots els estils i caracteristiques d'aprenentatge.

L'objectiu és ensenyar les llengies i la comunicaci6 amb un enfocament
comunicatiu, que se centra en la construccio social dels significats. Cal que el centre
sigui un espai comunicatiu on la biblioteca i les xarxes socials (blog, instagram,

twitter,...), fan l'intercanvi dins de I'escola i I'obertura del centre al seu entorn.

10
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L'educacié en els valors i actitud respecte a la llengua és un dels principis didactics
que es treballa.

En primer lloc perque introduir I'obertura i sensibilitat envers la diversitat linguistica i
cultural present a l'aula i l'entorn és un cami que produeix la flexibilitat de
pensament.

En segon lloc cal que I'alumnat sigui conscient del perill que la llengua i els diferents
llenguatges tenen perque es poden convertir en vehicles de transmissio de valors
negatius d’enofdbia, de sexisme o d’intolerancia.

Pel que fa als recursos TIC, s'utilitzen per organitzar, aplicar i presentar la informacio
en diferents formats, per aprendre a llegir, escriure de forma individual i col-lectiva,
per comunicar-se i publicar la informacio per a una audiencia determinada, facilitant
la quantitat i qualitat dels documents produits i fent que el procés de lectura i

escriptura esdevingui més col-laboratiu, interactiu i social.

Les funcions del processador de text serveixen per organitzar el text, per gestionar-
lo, per modificar-lo, corregir els errors i millorar-lo. Els correctors canvien el procés
de revisi6. Equivocar-se forma part de procés d'aprenentatge. Les presentacions

multimédia donen suport a l'expressio oral.

En la cerca dinformacio es treballa amb mitjans tecnologics par tal d'arribar a
entendre, registrar, valorar, seleccionar, sintetitzar i comunicar informacio.

Pel que fa a l'avaluacio, cal concebre-la fonamentalment com activitat comunicativa
qgue regula (i autoregula) els processos d'aprenentatge i Us de la llengua, a fi de
potenciar el desenvolupament de la competencia plurilingtie i l'assoliment de
l'autonomia de l'aprenentatge. L'avaluacié forma part indestriable de I'estructura de
les tasques de l'ensenyament aprenentatge de les llengies. Cal preveure els
dispositius d'avaluacié com activitat conjunta (interactiva) amb l'alumnat, com a
reflexio sobre els processos i sobre els resultats de I'aprenentatge linguistic, tot
precisant les paraules i els criteris per a regular el procés, per a valorar els obstacles
que es presenten, i per introduir millores, o per la necessaria valoracio del resultat

final. Cal que l'alumnat sigui conscient de tot el procés seguit, que sigui capac d'usar

11
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funcionalment la reflexi6 sobre la llengua, revisant i reformulant les seves
produccions i que aprengui a transferir el que ha aprés en altres situacions. Amb
aguesta activitat cognitiva i metacognitiva el professorat o un grup dalumnes
mitjancant el treball cooperatiu, poden donar a l'alumnat el protagonisme i la
responsabilitat del seu aprenentatge ajudant-lo a valorar el propi treball i a decidir
com millorar-lo.

Per garantir la funcié educativa que té el centre, és basic que I'equip docent disposi
d'espais per poder coordinar i consensuar els principis metodologics que han
d'orientar I'ensenyament, per acordar els usos linguistics que s'han d'emprar i el seu
ensenyament i per fer el traspas de la informacié sobre les caracteristiques de
I'alumnat i sobre els valors que es volen transmetre i treballar.

El centre té planificats aquests espais de coordinaci6. Es dedica una hora a la
setmana a la coordinacio dels nivells per tal d'aconseguir una unitat d'accié en les
activitats d'aprenentatge.

També es realitza una hora setmana de coordinacié de cicle amb l'objectiu de
planificar les activitats de cicle i consensuar aspectes metodologics i els valors que
es volen transmetre.

Un cop al trimestre es realitzen sessions d'avaluacié, amb la finalitat de traspassar
informacio sobre les caracteristiques de l'alumnat i I'evolucié del seu aprenentatge.
Sempre que és possible, a principi de curs es realitza una entrevista entre tutors
quan hi ha un canvi de cicle o mestre/a per traspassar informacié de l'alumnat i
dinamica d'aula. Quan es preveu que aix0 no sera possible es demana que es deixin
per escrit les caracteristiques rellevats del alumnes i de la dinamica del grup a final
de curs.

Cada curs escolar es planifiquen activitats comunes, en sessions d'avaluacio interna,
on es treballen aspectes concrets per afavorir la continuitat i la coheréencia entre
etapes i cicles.

Finalment, dir que per avaluar el progrés en el coneixement de la llengua, es tindran
en compte els criteris d'avaluacio esmentats en els Decrets 181/2008, per a
educacio infantil, i el142/2007 per a cada cicle de primaria. Seguint aquest criteris

també s'avalua el progrés en l'assoliment de les capacitats i competéncies basiques

12
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segons I'ORDRE/ENS/164/2016,14 de juny que estableix els documents i
procediments d’avaluacio a educacié primaria.

Pel que fa al material, el centre determina els criteris d’eleccié dels materials
didactics de les arees linglistiques i no linglistigues de manera consensuada.
Aquests criteris es troben recollits al Pla d’Accio Tutorial (PAT)

El material que s'utilitza a educacié infantil i cicle inicial és d’editorial i d'elaboracié
propia.

Als cicles mitja i superior es segueix una linia editorial. Abans de decidir-nos per una
linia es té en compte que el treball de la llengua es faci a partir de tipologies textuals.
En les arees no linglistiques es té en compte l'organitzacié del text, ja que per a
molts dels aprenentatges del llenguatge escrit i técniques d'estudi s'utilitzen arees
curriculars no linglistiques. Es aixi que en l'area de Coneixement del medi natural,
social i cultural es treballa el llenguatge visual i els indicadors textuals i recursos
grafics com elements caracteristics de la llengua escrita.

El curriculum considera com a eix del procés educatiu les competéencies que
I'alumnat necessitara per desenvolupar les seves funcions en la societat, en la seva
futura vida laboral, aixi com resoldre problemes i situacions que es trobara al llarg de
la seva vida. En consequiéncia s'han de seleccionar les estratégies perqueée I'alumnat
aprengui a utilitzar els recursos necessaris, els coneixements, les habilitats i les
actituds de manera flexible, adequada i en tota la seva complexitat, en contextos i
situacions canviants i diversos. La metodologia ha d'organitzar les activitats dels
alumnes de l'escola, la utilitzacié6 de materials i recursos, I'ajut que pot donar el
professorat per arribar a assolir les competencies.

Unes metodologies didactigues que possibilitin el principi de l'educacié integral de
les persones seran les que afavoriran el desenvolupament de les competéncies
basiques, l'acci6 educativa se centra en l'alumnat i aprendre no és la simple
acumulacié de coneixements, sind el desenvolupament de la capacitat d'utilitzar-los.

Per desenvolupar les competéncies calen activitats diversificades, que comportin
diferents maneres d'organitzar l'aula i impliquin I'is de recursos diversificats. Aixo
suposa la coordinacio entre les diverses arees per potenciar estrategies comunes

per aprendre, centrades en el diadleg pedagogic i la construcci6 compartida del
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coneixement, situacions adrecades a generar interés mitjancant la resolucié de
problemes i altres meétodes actius; estrategies per al desenvolupament d'un
pensament critic i alternatiu i una adequada utilitzacio de les TIC. Cal tenir en
compte que les activitats han de comportar diferents i variades formes d'agrupar els
alumnes i de distribuir els espais a I'nora de treballar. Es important compaginar el
treball de I'alumnat en gran grup, amb l'individual, per parelles i en petit grup, seguint
els principis del treball cooperatiu tal i com s’especifica al PAT.

A I'hora d'organitzar activitats d'ensenyament aprenentatge el centre tindra com a
marc els seguents punts :

+ L'aprenentatge haura de ser funcional (que s'acosti i serveixi per a la vida
quotidiana) i significatiu (incorporar els nous coneixements als esquemes propis).

* El professorat haura de partir dels coneixements previs de I'alumnat, es donara a
coneixer els continguts i la seva finalitat, proposant un grau de dificultat adequada,
ajudar a establir relacions entre els coneixements previs i els nous, de consolidacio,
de recuperacidé, d'ampliacio, de recopilacié i de sintesi. A partir dels coneixements
previs, s'ha de fer un tractament ciclic (repetitiu, perdo que permet evolucionar) dels
temes en totes les arees.

* Les activitats s'hauran de dissenyar procurant que portin plaer per aprendre, siguin
motivadores, desenvolupin la imaginacio, la iniciativa i la persisténcia, despertin la
curiositat, constitueixin un repte.

» Es treballara a cada cicle de manera globalitzada, establint relacions entre els
aprenentatges de les diferents arees.

« S'activaran els processos a través dels quals s'aprenen i constitueixen els
coneixements i s'arriba a una interioritzacié de tota la informacio: atencio, imitacio,
observaci6, experimentacié, indagaci6, reflexi6, associaci6, memaoritzacio,
memoritzacié comprensiva expressio en diferents llenguatges. S'hauran de triar els
materials i recursos adequats per a facilitar aquesta tasca.

» S’evitara metodes tancats i s’afavorira que I'alumnat pensi i sigui critic.

* Es donara ajut constant a I'alumnat perquée s'estimuli i pugui seguir endavant en el

seu desenvolupament intel-lectual, fisiologic i psicomotor.
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« S’afavorira la capacitat d'equilibri i autonomia personal per aconseguir un equilibri
emocional que porti benestar propi i bones relacions amb els altres.

« Es fonamentara el treball de grup, el treball cooperatiu, els projectes
interdisciplinaris i/o qualsevol metodologia perqué afavoreixi I'aprenentatge a partir
de compartir punts de vista, considerar arguments dels altres, ser tolerant i aportar
intervencions positives i constructives.

* Es vetllara per tenir una aula acollidora, familiar, comode i oberta a qualsevol tipus
de temes a tractar.

* A I'hora de planificar les activitats, des de totes les arees, cal tenir en compte
elements de les competencies més transversal per afavorir la seva adquisicio:

* Aprendre a aprendre. Cal destinar un temps perqué l'alumnat reflexioni de forma
col-lectiva i individual sobre el propi procés d'aprenentatge. Per a la motivacio i
l'esforg, cal planificar activitats voluntaries que incloguin la cerca d'informacions
complementaries. Per al treball d’habits es recomanable aplicar técniques de treball
(subratllat, resums, ...), portar una planificacioé i control del temps (estudi, lleure .. )
per mitja de I'agenda personal.

* Autonomia i iniciativa personal. Fomentar activitats on lI'alumnat hagi d'escollir i
justificar el perquée de la seva eleccié. Cal combinar les activitats individuals i en grup
cooperatiu. Desenvolupar les competencies emocionals adrecades a un mateix i a
les altres persones.

» Tractament de la informacié i la competéncia digital. Utilitzar les TIC com una
eina per cercar i seleccionar informacié i també aprofitar el seu potencial com a
llenguatge per aprendre en contextos individuals i compartits per a la comunicacio.

* Competencia comunicativa linguistica i audiovisual. El llenguatge com a base
de tots els aprenentatges, €s responsabilitat de totes les arees.

+ Competencia social i ciutadana. Cal promoure valors humanitzadors que no
excloguin cap persona ni cap col-lectiu.

Per tal de desenvolupar aquestes competéncies cal una coordinacio eficag. Aixo
significa superar la simple informacio sobre els continguts de les diferents arees.

Aquesta coordinacio ha de fomentar:
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* Posar-se d'acord en la metodologia que es treballara, especialment en les
estratégies d'aprenentatge.

» Acordar I'avaluacioé tenint en compte els criteris d'avaluacio.

» Treballar articuladament les diferents estratégies i técniques d'aprenentatge, les
habilitats comunicatives i els diferents tipus de text j les habilitats cognitiu
lingUistiques (descriure, explicar, argumentar ... ) una llista que pot servir de model
és:

» Textos que conten: reportatge, testimoniatge, anécdota ...

» Textos que descriuen: informe d'observacions, acta, llistes, descripcié d'un lloc,
d'una situacié, d'un personatge, d'un objecte, article d’enciclopédia, llibre de text,
reportatge, noticia periodistica ...

» Textos que organitzen informacié o idees: quadre, esquema mapa conceptual,
mural, maqueta ...

+ Textos que diuen com fer: recepta, instruccions de muntatge, consells o
suggeriments, protocol de laboratori, dossier de sortida de camp, consignes, normes
o regles d'un joc ..

» Textos per a convéncer o fer actuar: anunci, cartell de promocié, text d'opinio,
debat...

« Textos que impliquen interaccions verbals: entrevista, conversa, dramatitzacio,
comic ...

» Textos que serveixen d'eines de referéncia: diccionari, atles, cataleg, anuari, banc
de dades, glossari.

4.1.L’enfocament de I'aprenentatge i la lectura a la nostra escola
L’aportacié del constructivisme

Els fonaments teorics vénen de les aportacions i coneixements meés recents i
actuals que caracteritzen els procés de I'aprenentatge de la lectura i I'escriptura en
base a dues perspectives que son alhora complementaries: la social i la cognitiva.
Els enfocaments soci cognitius i el constructivisme social, ens aporten el model
cognitiu anomenat constructivisme, i és el marc teoric del nostre sistema educatiu de

referéncia.
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L’enfocament constructivista recull aportacions teoriques d’autors com Piaget,
Vigotski i d’altres que consideren I'aprenentatge com un procés, alhora, individual i
social, en el qual l'individu construeix els coneixements en interaccié constant amb
'entorn i amb els altres. Una de les conseqléncies més significatives de I'aplicacio
d’aquest model és el paper del docent a través de la comunicacié. Els termes en que

es fonamenta el constructivisme com “construccio de I'aprenentatge”, “aprenentatge

proper”, “procés individual”,.. conformen els parametres que ha de seguir la practica
docent: parar atencié en el procés d’aprenentatge, respectar els diferents ritmes
d’aprenentatge i assegurar que aquest sigui significatiu i funcional.

Des d’aquest enfocament, al nostre pais, les aportacions d’Ana Teberoski i Emilia
Ferreiro, replantegen de nou I'aprenentatge de la lectura i I'escriptura. Van descobrir
el procés a través del qual, els nens construeixen el seu propi sistema de lectura i
escriptura. | aguest procés és universal, quan son escriptures alfabétiques com la
nostra, independentment dels métodes escolars que s'utilitzin, o fins i tot abans de

I'escolaritzacio de I'infant.

4.2.La lectura i I'escriptura des d’una perspectiva constructivista

La lectura i I'escriptura son dos processos estretament relacionats i per aixd s’han
d’abordar conjuntament per tal de garantir-ne el significat.

Aquest significat ve donat Unicament per la funcionalitat que aquests dos
aprenentatges tenen per a I’ infant. Entendrem doncs que la lectura i I'escriptura tot i
ser dos processos tenen una finalitat comuna: la construccio i la interpretacié de
significats. Cal transmetre als infants el veritable valor funcional de saber llegir i
escriure; per aixd a l'escola haurem de plantejar activitats d’aprenentatge que
demostrin la funcionalitat del llenguatge.

Teberoski i Ferreiro, han posat de manifest que els alumnes arriben a I'escola amb
un ampli bagatge de coneixements sobre la llengua (saben imitar I'acte de llegir i
d’escriure, saben que les persones, els animals i les coses tenen un nom que els
identifica....). Els treballs d’aquestes dues autores constaten com es va produint la
construccié del llenguatge: el coneixement progressiu d’'un nombre més gran de

paraules, la identificacié de les sil-labes, de lletres... Els docents han d’aprofitar el
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bagatge de coneixements previs que els nens i les nenes tenen per tal d’'assegurar
la construccié d’aquests dos aprenentatges.

Tanmateix el cami que I’ infant segueix en aquest procés, no és arbitrari, sind que
segueix diverses etapes consecutives que el porten a saber “llegir i escriure”. El
coneixement d’aquestes fases és prioritari per tal que el docent pugui planificar les

activitats que faci possible que els alumnes avancin correctament.

4.3.El paper del mestre i de la mestra en aquest procés

En I'aprenentatge dels nens, els adults, son els mediadors entre els coneixements i I
infant. La figura del docent esdevé molt important ja que una gran part del procés
d’aprenentatge es porta a terme en el marc de I'escola.

La funcié basica del mestre/a davant del grup d’alumnes, és facilitar_els diferents

aprenentatges.

Els paradigmes d’accié del professorat per a fer possible aquesta afirmacio es
podrien resumir en les actuacions seguents:

- Promoure situacions d’interacci6 mestre-alumne, alumnes-alumnes, i
alumnes-altres adults, perque només en la interaccid6 és possible
'aprenentatge.

- Fomentar la participacié dels alumnes.

- Proporcionar les condicions necessaries perqué els alumnes puguin ser
autonoms, critics i respectuosos amb els coneixements.

- Fer que els alumnes se sentin protagonistes dels seu propi aprenentatge.

- Procurar 'aprenentatge d’estratégies i habilitats.

- Intervenir respectuosament observant, escoltant, retocant, enriquint,
ampliant,....utilitzant recursos com ara la repeticio, la reestructuracio, el
comentari i les preguntes.

- Tenir en compte que els errors dels infants son etapes del seu procés
evolutiu.

- Crear situacions que estimulin la curiositat, la iniciativa i la interaccié.
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- Tenir en compte la funcionalitat dels coneixements que els alumnes
adquireixen, buscant situacions d’aprenentatge funcionals, que tinguin sentit
per als alumnes.

- Adequar-se a les caracteristiques del cicle i del grup, tenint en compte els
estadis de desenvolupament i els coneixements previs.

- Treballar en la zona de desenvolupament proper, és a dir, entre allo que el
nen és capag d’aprendre i fer sol i alld que és capag d’aprendre i fer amb els
altres.

- Plantejar reptes d’aprenentatge que siguin assumibles per I'alumnat.

- | ser conscient que les produccions dels adults sén models per als alumnes.

El plantejament de I'escriptura
e Habilitats i estrategies implicades en la produccié de textos

e La composicio dels textos i la codificacié

e Els aspectes formals de I'escriptura

e Els recursos didactics

e Els models didactics del procés escriptor: el modelatge

e L’ observacié-avaluacio del procés d’adquisicié de I'escriptura

El plantejament de la lectura
e Les caracteristiques que defineixen el procés lector

e El procés de llegir

e Etapes evolutives del procés lector

e Els aspectes formals de la lectura

e Els models didactics del procés lector

e L’observacié i 'avaluacio del procés lector

Tipologies de textos i la seva funcio
e Metodologia de treball dels textos

e Models de tipologies

Interaccio dels alumnes: organitzacio de I'aula
e Diferents estrategies, diferents agrupaments

5. RECURSOS | ACCIONS COMPLEMENTARIES
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5.1. Treballar la competencia comunicativa de la llengua catalana i
castellana de manera igual a les dues llengues

La competéncia comunicativa és la competéncia més global i comu i ha de ser atesa
des de totes les arees curriculars i activitats educatives del centre. Aguesta

competéncia es concreta en la competéncia oral, I'escrita i I'audiovisual.

0 La competencia oral facilita, a través dels intercanvis amb els altres, adults o no,
elaborar i expressar idees, opinions i sentiments, és a dir, la construccio del propi
pensament. Cal considerar-la en totes les seves dimensions, la de la interaccio, la de
I'escola i la produccio, i la mediacié en gran grup o grup petit, atenent tant els
aspectes verbals com els no verbals i la possibilitat d'emprar diferents mitjans o les
tecnologies de la informacio i la comunicacio. A més, I'us reflexiu de la parla és I'eina
meés eficac; per al pilotatge dels aprenentatges. L'alumnat ha d'assumir el paper
d'interlocutor atent i cooperatiu en situacions de comunicacio, fet que l'ajudara a
intervenir de forma competent en el seu entorn i a desenvolupar-se amb
expressivitat i fluidesa en una societat democratica i participativa. Per aguest motiu,
a primaria es fan tres conferencies orals davant la classe en cada nivell i una per

trimestre.

0o La competéncia escrita s'ha de potenciar en totes les seves dimensions,
receptives (lectura) i productives (escriptura), de comunicacié i creacié i cal
relacionar-la amb les interaccions orals que afavoriran un aprenentatge cada cop
més conscient i eficag. Els processos de lectura i escriptura son complexos i
diversos segons quin sigui el tipus de text, el suport i el contingut que s'hi vehicula,
sén processos que s'aprenen en la lectura i escriptura de textos a qualsevol area o
activitat escolar. Cal motivar qui llegeix i escriu perque descobreixi en la llengua
escrita una eina d'entendre's a si mateix o0 a si mateixa i a les altres persones, i els
fenomens del mon i la ciéncia i també que és una font de descoberta i de plaer
personal. Cal aplicar-la progressivament a textos de nivells de complexitat cada
vegada més gran i de tipologia i funcionalitat diversa, en diferents suports (paper,

digital) i formats (verbal, grafics i imatge).
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A la nostra escola, L'ensenyament de la llengua escrita té com a objectiu aconseguir
al final de I'ensenyament obligatori formar lectors i escriptors competents. Per
aconseguir-ho s'aplicaran les orientacions que déna el curriculum i es planificaran
activitats de lectura i escriptura que tinguin en compte les necessitats comunicatives
i academiques que té lI'alumnat en els diversos nivells.

A educacio infantil s'inicia I'aprenentatge de la llengua escrita a partir dels interessos
de l'alumnat i d'activitats significatives. Activitats com el nom propi, les rutines i els
monografics que es treballen en cada unitat de programacié, son recursos que
s'utilitzen per iniciar-se en la llengua escrita.

A primaria, especialment a cicle inicial, es dedica un temps important a
I'aprenentatge de la llengua escrita, no només a les arees linguistiques, siné en totes
les arees. Es respecta I'ortografia natural i s'inicien petites normes ortografiques. A
cicle mitja i cicle superior el treball ortografic, la coherencia, la cohesig, el lexic i la
morfosintaxi adquireixen més rellevancia.

Gracies a la participacio de mestres dels diferents cicles a la formacié Ara Escric,
s’estan introduint noves activitats a les programacions de llengua catalana i
castellana per tal de millorar aquesta competéencia.

o0 La competéncia audiovisual, cal entendre-la en totes les seves dimensions
receptives, productives i critiques, de comunicacié i de creacio, i amb una clara
relacio amb les interaccions orals que afavoriran un accés més conscient i eficac; a
les informacions audiovisuals de tanta importancia per l'impacte tan global que han
aconseguit les tecnologies de la informacio i comunicacio. Els processos de recepcid
i creacié sén complexos i diversos segons el tipus i format triat i el contingut que s'hi
vehicula, s6n processos que s'aprenen en la seva utilitzacid en qualsevol area o
activitat escolar. Cal motivar la seva utilitzacié per aprendre i comprendre'ls com a
globalitat, tot aplicant el seu aprenentatge a missatges cada cop més complexos i
amb funcions més diversificades i amb formats i suports més variats. Totes les
conferéncies orals, s6n gravades de manera que si és necessari el /la mestre/a en

pot fer un analisi amb I'alumne per tal de millorar alld que costa més.
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0 La competencia plurilingte i intercultural. La seva finalitat és donar eines
perque les nenes i els nens puguin afrontar els reptes de la societat: actuar
adequadament en un moén plural, multiingle i multicultural. Cal aprendre els
continguts propis de les llenguies curriculars i caldra aprendre actituds i habilitats per

afrontar altres llengues.

o La competencia literaria, propiament especifica de I'area de llengles, fa que les
nenes i els nens puguin comprendre millor el mén que els envolta. L'accés guiat de
lectures facilita desenvolupar I'habit lector i escriptor, descobrir el plaer de la lectura,
identificar estétiques i recursos, i apreciar textos literaris de generes diversos.

Es per aix0, que totes les activitats de les arees lingliistiques tenen una importancia
remarcable en el desenvolupament de la competéncia comunicativa.

La llengua, és una competéncia transversal a totes les arees i I'assoliment dels
objectius dependra del tractament que se'n faci en totes elles.

Les activitats relacionades amb aquesta competéncia també afavoreixen la millora
de les competencies metodologiques. Els processos de la llengua escrita s6n una
clau en la competéncia del tractament de la informacio i I'is de les tecnologies de la
informacio i la comunicacio per l'elaboracié del coneixement.

La lectura i l'escriptura d'informacions presentades en diferents llengues i formats
aporta una nova dimensio als processos de tractament de la informacié.

La verbalitzacié i les interaccions resulten claus en el desenvolupament de la
competencia d'aprendre a aprendre, ja que regulen i orienten la propia activitat amb
progressiva autonomia.

La llengua, pel paper que juga en el desenvolupament de les competéncies
metodologiques, ajuda a la comprensié dels processos de les competéncies
centrades en conviure i habitar el mén. D'una manera especial, la competéncia
plurilingle i intercultural contribueix al desenvolupament de la competéncia social i
ciutadana, entesa com les habilitats i destreses per a la convivencia, el respecte i
I'enteniment entre les persones. Aprendre llengies és aprendre a comunicar-se amb
altres persones i assumir la propia expressio com a modalitat fonamental d'obertura

als altres.
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Aixi mateix, els continguts de les arees linguistiques s'organitzen al voltant de tres

grans competencies, per aguest motiu el curriculum presenta:

* Dimensié comunicativa, que inclou parlar i conversar, escoltar i comprendre, llegir
I comprendre, escriure, coneixement del funcionament de la llengua i el seu
aprenentatge. El centre prioritza el treball de la llengua oral en tots els seus
registres. El paper de la llengua oral és fonamental: cal aprendre a parlar, escoltar,

exposar i dialogar per aprendre.

A l'educacio infantil el llenguatge oral sovint és el mitja més quotidia per adquirir
aprenentatges. En totes les activitats que es realitzen el llenguatge oral té un paper
fonamental. A la nostra escola, cada vegada més els alumnes que inicien
I'escolaritzaci6 en aquesta etapa, sén procedents d'un marc familiar
castellanoparlant. Es per aquest motiu que en les programacions que es porten a
terme a l'aula, el llenguatge oral hi ha de ser molt present. Els aspectes prioritaris
son l'actitud de l'alumnat i I'expressivitat (la predisposicié per I'is de la llengua oral,

la mirada i els moviments que realitza en la comunicacio).

A primaria es fomenta el llenguatge oral a través de: I'expressivitat (actitud, mirada,
moviments), claredat en I'expressio (velocitat i ritme, volum, expressivitat, claredat en
la diccio), correccié linglistica (pronunciacié, léxic i morfosintaxi) que sén continguts
de l'expressié oral: adequacio al context, registre, coherencia (claredat, ordenacio,
seleccié i rellevancia de les idees) i cohesio (ordenacié de les idees, estructura del
discurs).

Tenint en compte el nivell de I'alumnat, s'ha de treballar per afavorir la comprensio
de tot tipus de missatges orals en diferents contextos i en qualsevol dels escenaris
possibles: activitats d'aula, situacions d'aprenentatge en qualsevol area, en la vida
quotidiana, utilitzacié6 de les TIC. S'ha de desenvolupar una capacitat critica per
comprendre allo que s'ha escoltat. Cal mostrar interés, atencio i respecte davant les

intervencions dels altres.

23



AT Generalitat de Catalunya
MUY Departament d’Educacio

Escola Pau Casals
El Vendrell

Aquesta és la base dels aprenentatges de l'area, com ho és de tots els
aprenentatges escolars. Els seus continguts no son especifics de I'area linguistica,
sind que caldra atendre'ls en totes les activitats curriculars, centrant les activitats de
I'area en el que té relacié amb els aprenentatges literaris. Pel que fa als continguts
referits al funcionament de la llengua i el seu aprenentatge es considera que es vol
introduir-los i exercitar-los amb la funcié exclusiva de millorar la comunicacio,

defugint el tractament gramaticalitzat de I'ensenyament de les llengues.

* Dimensio literaria planteja els continguts especifics de I'area de manera que el
tractament dels continguts de la dimensié comunicativa s'han de focalitzar per a
I'assoliment dels objectius d'aquesta dimensio. Cal posar atencié a la cultura

tradicional i les obres de referéncia de la cultura escrita.

* Dimensio plurilingle i intercultural planteja continguts relacionats amb els usos
socials en contextos multilingties. Cal atendre totes les habilitats necessaries per a la
comunicacié en contextos plurals.

En relacié directa amb la dimensio plurilingle i intercultural, pero tenint en compte
també la dimensié comunicativa, hi ha un conjunt de continguts que sén comuns a
totes les llenguies ensenyades. No té sentit que cada llengua torni a plantejar-los des
de linici com si fossin especifics, ben al contrari, cal introduir-los més
sistematicament i reflexiva en la llengua de l'escola per ser aplicats en les altres i
facilitar aixi, la transferéncia necessaria d'aprenentatges entre llenglies. Aquests
continguts comuns sén més frequents entre la llengua catalana i la llengua
castellana. També n'hi podem trobar en la llengua anglesa, tot i que n‘hi ha menys i
el tractament es fara des d'una altra perspectiva.

Qui la fa: Els mestres de cada cicle que fan I'area de catala i castella.

Per tant, La llengua és vehicle de comunicacié i convivéncia. Son moltes les
activitats que es realitzen al centre per potenciar i incentivar I's de la llengua.
Activitats com les que es descriuen al pla lector, lectures de benvingudes (Dia

Mundial de la Poesia, inici de la primavera) i contes relacionats amb diversos
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personatges de I'entorn escolar: la castanyera, el carnestoltes, cantada de nadales i
jornada linguistica dins de la Primavera Cultural.

5.2.Programa d'immersié linguistica

El nostre centre no té un context sociolinguistic en el qual hi hagi un gran nombre
d'alumnat amb desconeixement de la llengua del sistema educatiu de Catalunya. Per
aguest motiu no tenim aula d’acollida pero tot i aixi, s'apliquen estrategies i mesures
organitzatives per acollir 'alumnat nouvingut i que rebi una atencio lingiistica que li
faciliti I'accés a la llengua vehicular i d'aprenentatge del sistema educatiu de
Catalunya en les millors condicions possibles. Totes aquestes mesures estan
recollides i detallades en el pla d'acollida d’alumnes nouvinguts.

Per fer-ho, fem Us de les hores de suport dels mestres per tal de programar un
suport linguistic per atendre aquests alumnes.

Al mateix temps, el centre té definida una organitzacié per a l'atencié a la diversitat
de necessitats i ritmes d'aprenentatge de l'alumnat, que en termes linglistics es
centra fonamentalment a reforcar el desenvolupament de la llengua oral a educacio
infantil, 'assoliment de la lectura i I'escriptura a cicle inicial i el desenvolupament de

la comprensio lectora i I'expressio oral i escrita als cicles mitja i superior.

Els mecanismes que es posen en funcionament per assolir aquests objectius, els
plans individualitzats, els aspectes organitzatius, les orientacions metodologiques i
els suports que es realitzen, es troben descrits i detallats en el pla datencio a la
diversitat de les NOFC.

Per altre banda i arrel d’'un assessorament i formacié feta per tots/es les/les mestres
d’educacidé infantil i cicle inicial durant el curs 2018-2019, ja s’han establert unes
accions concretes per tal de reforcar I'aprenentatge de la llengua vehicular en

aquests cicles i per al curs 2019-2020 es fara el mateix als cicle de primaria restants.

6. LA COMUNICACIO INTERNA | LA RELACIO AMB L’ENTORN

A nivell intern, la majoria d’informacions es fan a través de la comissio pedagogica

formada per la cap d’estudis i les coordinadores de cicle i posteriorment les
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coordinadores ho passen a cicle i finalment després de cicle es treballa per nivells.
Aquesta comunicacio és setmanal.

Un altre via de treball és el dels grups de treball que també és setmanal i que entre
aguests hi ha el de la biblioteca que és el que toca més el tema de la llengua.
Finalment tenim el paper de la coordinadora LIC de centre que juntament amb la
direccio vetllen per tal de que tot el que es plantegi a nivell linguistic , es vagi
aplicant i complint i davant de qualsevol dubte és té 'assessorament de I'assessora
LIC dels Servei Educatius.

A nivell de comunicacié amb les families, tot es fa a través del mail, de circulars quan
es necessita autoritzacid i de l'agenda de l'alumne/a a primaria. En cas de no
contactar amb les families a través d’aquests mitjans, es fa servir el teléfon.
Finalment dir, que I'escola esta dins del Pla d’Entorn de la vila i fa activitats dins
d’aquest projecte relacionades amb la llengua catalana i la cohesié social aixi com

I'acollida de noves families estrangeres.

7. LAFORMACIO | L’ACREDITACIO LINGUISTICA DEL PROFESSORAT

Com a centre hem patrticipat al programa de formacié Ara Escric.

Dins de la Formacio de zona com a centre vam fer un curs en centre de
Comunicacio Oral el curs 2013-2014 per a tots els cicles.

Formacio per a treballar correctament I'aprenentatge de la llengua des d’educacio
infantil : Comunicacio6, parla i llenguatge. Aquest el van fer les i les mestres que
formen part d’ educacio infantil i cicle inicial i ens ha permés implementar el projecte

de llengua a aquests dos cicles.

NORMATIVA

e Llei 1/1998, de 7 de gener, de politica lingtistica (DOGC nam. 2553).
e Llei 12/2009, d’educacié

e Decret 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius
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e Decret 150/2017, de 17 d’octubre, de I'atencid educativa a I'alumnat en el

marc d’un sistema inclusiu
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