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INTRODUCCIO

El projecte linguistic regula I'is de les llengues en els diferents ambits del centre.
Tracta de recollir tots aquells principis que son compartits per la comunitat educativa
respecte a la plena normalitzacié. Es un instrument que vincula a families, alumnat,
professorat i personal del centre respecte a l'objectiu comu de fer efectiva la
normalitzaciéo. Com a part del projecte educatiu, té una vigéncia llarga i tracta de
recollir globalment tots els aspectes del centre.

Aquest projecte linguistic parteix de la revisioé d’'un projecte anterior motivada pels
diferents canvis produits des de la seva entrada en vigor:
e El Sistema Educatiu ha modificat I'estructura escolar en tots els seus ambits.
En lactualitat 'educacié consta de diferents etapes educatives: Educacié
Infantil, Educacié Primaria, Educacié Secundaria Obligatoria i Batxillerat.

La nostra escola imparteix I'etapa d’Educacio Infantil compresa entre els 3-
6 anys, Educacié Primaria (6-12 anys) i dues Unitats d’Educacio Especial en
centre ordinari (SIEI'S).

e S’haexperimentat una transformacio substancial de la realitat linguistica dins
'ambit escolar. Superat el procés de normalitzacié, el catala ja esta
consolidat com a llengua d’us habitual, sense que aixo representi un oblit del
castella ja que I'objectiu final és el domini paritari d’ambdues llengies

e La llengua estrangera impartida al centre a tota la primaria és I'anglés.

e Els moviments migratoris sén una realitat que comporten un constant
degoteig d’ alumnat d’altres paisos que, en unes ocasions, desconeix
totalment les dues llenglies oficials i, en altres, només el catala. Aquest flux
migratori implica importants transformacions: ens trobem davant d’una
societat amb preséncia de moltes cultures i llengues diverses, per la qual
cosa hem de vetllar perque el catala, com a llengua propia de Catalunya,
sigui I'element integrador i de cohesié social.

Aquest Projecte Linguistic forma part del Projecte Educatiu de Centre i servira com
a referent a I'hora de programar les actuacions del Pla Anual.

Ha estat consensuat pel professorat del centre i aprovat pel Consell Escolar el dia
15 de Desembre de 2020.

La direcci6 del centre vetllara per la seva distribucio i coneixement per part de tota
la comunitat educativa.



BLOC I: CARACTERISTIQUES
SOCIOLINGUISTIQUES DEL CENTRE.

1.El centre i ’entorn

La nostra escola esta situada al barri Sanfeliu de 'Hospitalet de Llobregat el qual
limita amb dos barris de la mateixa localitat: Can Serra i Centre, amb aquest ultim
manté una certa continuitat geografica i de serveis. També limita amb els municipis
de Cornella i d’Esplugues de Llobregat.

El barri de Sanfeliu és un dels menys poblats de la ciutat. Gran part dels habitants
d’aquesta zona provenen d’altres indrets d’espanya en primera o segona generacio
i el flux de poblaciéo migrant de paisos estrangers , no essent tant nombrosa com
en altres zones de la ciutat , és prou representativa “

Pel que fa al coneixement i Us de la llengua, en general, entén el catala tant a nivell
oral com escrit, encara que un important sector d’aquesta poblacié s’expressa
habitualment en castella. Referent a la poblacié arribada de I'estranger podem
agrupar la en dos grans grups: d’'una banda, els que provenen d’America Central i
del Sud amb el castella com llengua materna i de l'altra , els que provenen de
paisos amb llengues diferents del catala i del castella i que, en molts casos, son
llengies no llatines, en el cas del nostre centre sén majoritariament d'origen arab)

2.L’alumnat

La provinenca del nostre alumnat ve condicionada per la ubicacié de I'escola i per
les caracteristiques demografiques del barri.

La majoria dels alumnes de P3 que s’incorporen a l'inici de curs, en molts casos
amb prévia escolaritzacié a llars d’infants, tenen germans o d’altres parents a
I'escola i la seva llengua familiar sol ser castella i /o catala.

L’escola depén dels criteris del departament d'ensenyament per dotar del recurs de
'aula d’acollida. actualment no disposem d'aquest recurs (al no tenir 8 alumnes
nouvinguts).L'escola davant aquesta realitat elabora Pl de llengua per aquests
alumnes.

El curs 2003-04, el Departament d’Educacié va crear a I'Hospitalet de Llobregat
dues Unitats d’Educacié Especial en centre ordinari (SIEIl) que estan ubicades a la



nostra escola, per aquest motiu I'alumnat de les esmentades Unitats prové dels
diferents barris de la nostra ciutat i sén també d’origens diversos.

BLOC II: AMBITS DEL PROJECTE
LINGUISTIC

1.Ambit huma

1.1. Professorat

El Departament d'Educacio dota a L’Escola Ausias March, durant el darrers cursos,
d'una plantilla de 16,75 professors/es per a cobrir tota I'oferta educativa del centre:
3 unitats d'Educacio Infantil, 6 d'Educacié Primaria, 2 d'Educacio Especial en centre
ordinari (SIEI).

Cada una de les esmentades unitats disposa d'un tutor/a. L'escola disposa també
de professorat per atendre les especialitats d'anglés, educacié especial, educacio
fisica, musica i una professora de suport per a Educacio Infantil i Primaria. Les SIEI
compten, a més, amb una educadora i un auxiliar en Educaci6 especial.
Tal com és preceptiu, I'escola informa sobre I'oferta de I'ensenyament no obligatori
de la religio. El Departament assigna el professorat segons la demanda.

1.2. Personal no docent

El nostre centre disposa d'un/a conserge i un administratiu amb els coneixements
de nivell C de catala.

A l'inici de cada curs, I'AMPA proposa unes determinades activitats extraescolars,
el nombre de monitors pot variar en funcié de l'oferta. El servei de menjador disposa
d'una cuinera, una auxiliar i un equip de set monitor/es. La neteja de l'escola
efectuen dues persones que pertanyen a una empresa contractada per
I'Ajuntament. Les SIEI's disposen d'un servei de transport escolar que depén del
Consell Comarcal i esta proveit d'una acompanyant.

L'escola valora positivament I'Us del catala, com a llengua vehicular que és, per
part del personal abans esmentat.



1.3. AFA

L'Associacio de Families d'Alumnes de la nostra escola compta amb un alt
percentatge d'associats, el nombre de membres “actius” (que fan propostes i
participen de les diferents activitats de I'escola) és prou variable.

L'equip directiu vetlla per la correccié linguistica dels comunicats de L’AFA quan
cal.

1.4. Menjador

Des del curs 2005-06 existeix un Reglament de Menjador que regula tant els
aspectes funcionals com d'adquisicio d'habits alimentaris i socials i linguistics
d'aquest servei.

1.5. Esbarjo

En els moments d’esbarjo i joc lliure els alumnes utilitzen de majoritariament el
castella tot i que les intervencions dels mestres sén en llengua catalana.

1.6. Sortides i intercanvis

L'escola vetlla perqué la llengua catalana sigui la llengua de relacié i us en les
sortides, colonies i altres activitats extraescolars, aixi com que els monitors i
acompanyants coneguin i usin el catala.

1.7.Tallers de pares i mares

S’informa dels cursos i tallers de pares i mares que ofereix el centre de
Normalitzacioé Linguistica amb I'objectiu d’ensenyar la llengua catalana i d’integrar
els familiars dels alumnes a la vida del centre.



2. Ambit administratiu

2.1. Projeccio interna

Totes les dependéncies de I'escola estan retolades en catala.
La documentacié administrativa i tots els instruments de gestid, aixi com les actes
i avisos i els comunicats als taulers d’anuncis es fan en catala.

2.2. Projeccio externa

La correspondéncia oficial i escolar, els butlletins i els informes es redacta en catala.
Els escrits dirigits a les families s6n en catala. Hi ha comunicacions escrites que es
lliuren sistematicament en catala com els programes de celebracions habituals,
felicitacions a I'alumnat de llurs aniversaris.

Cada any, per Sant Jordi, I'escola elabora una revista, “La Veu de I'Ausias March”,
amb la participacio de tota la comunitat educativa. Els articles de la revista sén en
Catala, menys la part destinada a llengua anglesa.

En el cas de les families nouvingudes, se’ls transmet generalment la informacio
amb atencié individualitzada.

3. Ambit de govern institucional

3.1. Organitzacio interna del centre

A les diferents reunions del centre (claustre, comunitats, consell escolar) la llengua
d'us és el catala, aixi com les actes i altres documents que generen les esmentades
reunions.

El centre informara de totes aquelles activitats organitzades per entitats locals que
fomentin 'ampliacié de coneixements de la cultura catalana i I'is de la llengua per
tal d'incentivar la participacio en cursos i seminaris.



3.1.1.Coordinador/a de llengua, interculturalitat i cohesio social (LIC)

Les funcions de coordinador/a de llengua, interculturalitat i cohesio social del centre
seran assumides per un membre del claustre, de forma voluntaria o a proposta de
I'equip directiu. En cas de no assignar-ne cap, les haura d’assumir la direccio del
centre.

Les funcions del coordinador/a de llengua, interculturalitat i cohesi6 social sén les
seguents:

+ Promoure en la comunitat educativa, coordinadament amb I'assessor/a LIC,
actuacions per a la sensibilitzacio, foment i consolidacido de I'educacio
intercultural i de la llengua catalana com a eix vertebrador d’'un projecte
educatiu plurilingle.

+ Col-laborar en 'actualitzacié dels documents d’organitzacié del centre i en la
gestid de les actuacions que fan referéencia a l'acollida i integracié de
I'alumnat nouvingut, a I'atencié a I'alumnat en risc d’exclusio i a la promocié
de I'ts de la llengua, I'educacio intercultural i la cohesio social en el centre.

+ Promoure actuacions en el centre i en col-laboracié amb I'entorn, per
potenciar la cohesio social mitjangant I'is de la llengua catalana i I'educacié
intercultural, afavorint la participacié de I'alumnat i garantint-ne la igualtat
d’oportunitats. (Domusvi , Escola bressol , Ludoteca , instituts ...).

+ Col-laborar en la definicié d’estratégies d’atencié a I'alumnat nouvingut i/o en
risc d’exclusid, participar en l'organitzacié i optimitzacid dels recursos i
coordinar les actuacions dels professionals externs que hi intervenen.

3.2. Organitzacio externa del centre

L'escola participa en activitats, campanyes o programes del Departament
d’Educacié, de I'Ajuntament, dels Serveis Educatius municipals o d'altres
institucions (llars d’'infants, centres d’ESO, associacions de veins, mon laboral,...)
que incentivin la cohesid social.

La participacio en aquestes activitats es recollira puntualment en el Programacio
General Anual.



5. Ambit pedagogic

4.1. Utilitzacio de la llengua catalana com_ a llengua
vehicular

El centre vetllara perqué en acabar I'educacié primaria I'alumnat conegui i utilitzi
correctament i apropiadament la llengua catalana, tant oralment com per escrit,
emprant-la normalment, com a llengua vehicular d'aprenentatge.

La llengua catalana com a llengua vehicular de I'escola és usada tant als diversos
espais del centre com entre els diversos estaments.

L'escola estimulara I'is de la llengua catalana en el maxim de contextos possibles.
L'aprenentatge de la lectura i I'escriptura en catala és prioritaria, atés que és
aquesta la que s'utilitzara, normalment, com a llengua vehicular de I'escola.

4.2. Tractament de les llengiies al centre

Totes les llengues tenen un doble vessant comunicatiu i instrumental. L'escola
informara de la gran riquesa linguistica del mon, fent esment de les llengles propies
de I'alumnat de procedéncia estrangera, i transmetra com a valor el respecte a totes
les llengues, aprovant mesures i projectes per coneixer i apreciar altres llengutes
com el programa LACM (Llengua i cultura marroquina).

El centre vetllara perqué l'alumnat conegui paritariament la llengua catalana i
castellana a nivell oral i escrit de manera que pugui utilitzar-les apropiadament com
a font d'informacié i vehicle d'expressio.

Donat que la llengua vehicular és el catala, es procurara als alumnes
nouvinguts una atencio especifica (Pla d'Acollida, Aula d'Acollida i Plans Individuals
Intensius) per a afavorir la seva participacio activa en la dinamica de I'escola.

El coneixement i bon us del catala i del castella permet I'alumnat la igualtat
d'oportunitats dins i fora de I'escola, afavorint la seva plena integracié en la nostra
societat.

El centre vetllara perqué I'alumnat comprengui i expressi en anglés missatges
senzills dins d'un context.

Cada professor és un model i per tant un professor de llengua, la competéncia
linguistica dels alumnes és responsabilitat de tots/es. Per tant, tot el professorat
vetllara pel bon Us de les llengues en totes les assignatures tant en el seu aspecte
oral com escrit.



4.2.1. Enfocament metodologic. Consideracions generals.

La llengua és un element basic de comunicaci6 que l'entramat social transmet de
forma natural.

La funcié fonamental de la llengua és la comunicacio entre els éssers humans.

El domini de la llengua oral és imprescindible. Suposa el substrat sobre el qual
s'elaborara tota la construccié linguistica. També és important coneixer i saber usar
acuradament diferents registres de la llengua (col-loquial, formal... )

Si hi ha una bona base, les estructures gramaticals basiques sén assumides de
forma natural. Tal i com sostenen Noam Chomski i altres importants lingUistes, cada
parlant és un gramatic, encara que no ho sapiga.

La reflexié activa sobre les llengles (formes i usos) en potencia l'aprenentatge i
amplia les competéncies comunicatives, sempre que estigui al servei de la resolucié
de problemes de comunicacioé (inclosa la comunicacio estética).

Les diferents teories i tendeéncies linguistiques, recolzades per les experiéncies
practiques, ens diuen que les llengies no ocupen compartiments tancats i
excloents, sind que al contrari conviuen i enriqueixen el nivell de competéncia
linguistica de la persona que coneix dues o més llengues

Per tant, tenint en compte les consideracions generals abans esmentades ens
basarem en el seguent enfocament metodologic:

> El punt de partida de les llengues sera sempre la llengua oral amb el seguent
ordre d'introduccié: catala, castella i angles.

> Els elements comuns i diferencials de les llenglies esmentades serviran de
reflexio i per a consolidar les estructures linguistiques mentals.

> Les reflexions i aprenentatges gramaticals que es facin han de ser
significatius.

> Es buscaran estratégies encaminades a conscienciar a I'alumnat del valor
comunicatiu de les llengues, aixi com a gaudir de la funcio estéetica del
llenguatge.

> Durant el procés d'ensenyament de la lectura i de I'escriptura, es tindra en
compte l'origen i caracteristiques de la llengua materna dels alumnes de
procedéncia estrangera (alfabets arab, ciril-lic, xines) per les dificultats
d'adaptacié que pot comportar.

> |'escola afavorira la participacié en plans d'innovacioé sobre tractament de
llengles previ acord amb el claustre.
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4.2.2. Materials didactics.

Els materials que fem servir per a 'ensenyament de la llengua soén:

- Els llibres de text i de consulta, llibres de lectura, lectures de textos de
diverses tipologies, dossiers monografics.

- Material elaborat per a treballar la coonsciéncia fonoldgica elaborat per
I'equip de mestres.

- Lamines murals i "cartronets d'imatges”.

- Jocs, joguines i passatemps.

- Mitjans audiovisuals ( internet , apps...)

4.2.3. Inici de ’aprenentatge de les llengiies.

El catala, com a llengua vehicular de l'escola que és, s'introdueix a d'Educacio
Infantil, prioritariament a nivell oral i introduint I'escrit de manera progressiva.

El castella s'introdueix a nivell oral al primer curs de primaria i a nivell escrit de
manera gradual per a facilitar que a I'acabament del cicle inicial I'alumnat tingui un
domini basic de lectoescriptura.

La llengua anglesa s'introdueix també a primer de primaria a nivell oral, presentant
algunes paraules per aconseguir-ne un coneixement passiu i l'escriptura es
comenga a sistematitzar al primer curs del cicle mitja.

La competéncia linglistica dels alumnes nouvinguts es tindra molt en compte per
tal d'evitar situacions de bloqueig davant la saturacié que pot provocar adquisicio
simultania de llengties noves molt diferents de la propia.

4.2.4. Distribucio horaria de les llengiies.

A educacié infantil es realitzara la totalitat de I'horari en llengua catalana fent ne tus
de la mateixa com a llengua vehicular i introduint tant 'oralitat com la llengua
escrita mitjangant el catala. De manera puntual es podra utilitzar la llengua
castellana (sobretot com a font d’informacio i en la seva vessant literaria: contes,
poemes, dites) quan sigui pertinent .

S'afavoreix l'oralitat de 'alumne en qualsevol llengua , pero es tracta d'introduir
vocabulari, formes gramaticals i rutines orals en catala per maximitzar I'is de la
mateixa.

La distribucio horaria de les llengles es fa en funcié de la normativa que dicta el

Departament. Per tant, d’acord amb el Decret 142/2007 del 26 de juny s’acorda
aplicar I'assignacio horaria seguent:
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AREA DE CICLE INICIAL TOTAL | HM
LLENGUES
Llengua catalana | 2 hores hm (per curs) + 1'50 140+105 | 140
Estructures comunes + 1 (lliure +70
disposicio) = 4'50h
Estructures 1'50 hm (per curs) (105) 105
comunes
Llengua castellana | 2 hores hm (per curs) 140 140
Llengua 1 hora hm (per curs) + 0'50 (lliure 105 70
estrangera disposicié) = 1'50h
HM: horari minim establert al Decret 142/2007.
AREA DE CICLE MITJA TOTAL | HM
LLENGUES
Llengua catalana 2 hores hm (per curs) + 1 Estructures 140+70 | 140
comunes + 1 (lliure disposicié) = 4 +70
Estructures 1 hm (per curs) (70) 70
comunes
Llengua castellana | 2 hores hm (per curs) 140 140
Llengua 1'50 hora hm (per curs) + 0'50 (lliure 140 105
estrangera disposicid) = 2h
AREA DE CICLE SUPERIOR TOTAL | HM
LLENGUES
Llengua catalana 2 hores hm (per curs) + 1 Estructures 140+70+ | 140
comunes + 1 sobrant =4 70
Estructures 1 hm (per curs) (70) 70
comunes
Llengua castellana | 2 hores hm (per curs) 140 140
Llengua 2 hores hm (per curs) + 0'50 (lliure 140 + 35 | 140
estrangera disposicio) = 2'50h

4.2.5. Avaluacio.

Es tindra molt en compte I'evolucié individual de cada alumne partint dels seus
coneixements previs i de les seves circumstancies personals.

Es potenciara i valorara la capacitat d'expressar oralment i per escrit les propies
idees i la comprensid oral i escrita de missatges de diferents tipus, aixi com la

capacitat d'obtenir informacié de fonts diverses.

També es potenciara i valorara la creativitat com a part essencial de la funcié
estetica de la llengua.

Els coneixements curriculars de l'area es valoraran com a part de l'avaluacio

continua i sistematica de cada alumne.

12




4.2.6. Lloc

Entenem que l'aula d'aprenentatge de la llengua és, dbviament, tota I'escola, aixi
com la propia aula de classe. La biblioteca esdevé com I'espai fisic afavoridor de
les llengles i l'existencia al centre de l'aula d'anglés afavoreix la introduccio
d’aquesta llengua en els alumnes.

4.3. Recursos per a ’aprenentatge de la llengua catalana

Reforg. Sempre que sigui necessari i viable, I'escola organitzara desdoblament o
altres sistemes de reforg. La professora especialista d'educacio especial fa en molts
casos treball de reforg de la llengua, considerant la importancia instrumental que té.

Educacio Especial i SIEl's. El tractament de la llengua en aquestes aules és el
mateix que a la resta de I'escola amb el benentés que es considera la singularitat i
les dificultats d'aprenentatge que presenten els alumnes usuaris d'aquestes aules.
Per als alumnes que ho necessiten, el centre pot gestionar I'atencié d’'una logopeda.

Aula d’acollida. L'escola comptara amb una aula d'acollida sempre i quan el
nombre i tipus d’alumnes que la necessiti compleixi els parametres dictats pel
Departament i el Departament en faci la dotacio.

4.4. Activitats per incrementar 1’us social de la llengua

Activitats de Biblioteca. Amb la finalitat d'estimular la lectura i per afavorir I'is
social de la llengua, la comissié de biblioteca organitza cada trimestre diverses
activitats:

Proposar un tema literari i fer-ne un recull que queda dipositat a la biblioteca del
centre.

Establir un premi entre els lectors, generalment un llibre per cicle, lliurat
publicament, cada final de trimestre.

Repartir entre tot I'alumnat un llistat de lectures recomanades que serveix de guia
als pares i mares a final de curs.
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Festes tradicionals. L'escola cada curs celebra les seguents festes: Castanyada,
Nadal, Carnaval i Sant Jordi. Cada una de les diferents comunitats s'encarrega
d'organitzar-les rotativament per a tota l'escola amb activitats interdisciplinaries.
S'aprofiten aquestes festes per a acostar la cultura catalana als nouvinguts i
fomentar la interculturalitat i la cohesid social amb activitats festives en les quals
pugui participar tothom. A tal efecte, I'escola afavoreix, també, la realitzacié de
projectes i activitats extraescolars.

Padrins/es lectors: Es una activitat fomentada des de la biblioteca per afavorir I'Us,
i aprenentatge de la llengua .També la interacci6 social entre els alumnes implicats
en 'apadrinament: EI-5 anys, 1ri 2n d’EP (apadrinats), i 4t, 5€ i 6& (padrins).

Bibliopati: Activitat fomentada des de la biblioteca per afavorir el gust per la lectura
durant el temps d’esbarjo en un espai dedicat per aquest Us exclusivament.
L’activitat de préstec durant aquest temp és organitzada pels alumnes de 3r d’EP.
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BLOC III: PLA LECTOR

Adjuntem en I'annex 1 el Pla Lector de I'escola elaborat el 1 de gener de 2014 en
el qual es recullen totes les actuacions acordades en claustre, fruit de la formacio
ILEC rebuda al centre en els cursos 2014-,2017).

BLOC IV: DIFUSIO,
IMPLEMENTACIO I
AVALUACIO

El PLC afecta a tota la comunitat educativa per tant es donara a coneéixer als seus
membres: professorat, families, membres de ’AFA,i personal no docent. Es tindra
cura que tota persona que s'incorpori al centre en disposi d'un exemplar.
L'avaluacio i seguiment del PLC es contemplara en el Pla d'Avaluacié del Centre.
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annex |

PLA LECTOR
(PLEC)

ESCOLA AUSIAS MARCH

CURS 2016-2017
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1. Justificacio

La lectura és un factor fonamental per al desenvolupament de les competéncies
basiques i, juntament amb altres processos intel-lectuals com sén escriure, parlar i
escoltar, faciliten el desenvolupament personal i 'adquisicié dels aprenentatges.

Per aquest motiu iniciem I'elaboracio6 del Pla de Lectura de Centre (PLEC), perqué
considerem que la lectura és cabdal en I'educacié dels infants, perqué facilita
I'emancipacio de la persona, possibilita 'accés al coneixement i és font de plaer,
d’emocio i d’evasio.

També perqué constatem la necessitat de tenir un document de centre que defineixi
els objectius i estratégies que, com a equip docent i amb la implicacié de tota la
comunitat educativa, ens proposem -a curt i a llarg termini- per tal que el nostre
alumnat assoleixi un bon nivell de competéncia lectora.

Aixi, doncs, entenem que el PLEC és el conjunt d’objectius, metodologies i
estratégies que ens permetran aprofitar tot el potencial que té I'escola per afavorir
I'assoliment de la competéncia lectora i el desenvolupament dels seus tres eixos:
saber llegir, llegir per aprendre i el gust per llegir.
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2. Objectius generals del PLEC

* Proporcionar a tots els nens i nenes les competéncies que els permetin assegurar
el seu desenvolupament personal i social.

* Promocionar la lectura com a factor fonamental per al desenvolupament de les
competéncies basiques en 'alumnat.

* Facilitar i proporcionar als infants, i demés comunitat educativa, experiéncies i
entorns de lectura per assegurar I'aprenentatge significatiu.

* Desenvolupar, a través de la lectura, la capacitat d’utilitzar els coneixements i
habilitats de manera transversal i interactiva.

» Formar lectors plurilingles i interculturals capacos de llegir i comprendre textos en
llengua catalana, castellana i anglesa.

* Fomentar la cultura literaria a partir del coneixement d’obres literaries de
referéncia.
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3. Analisi preévia: diagnosi

Abans d’iniciar la redacci6 del PLEC, I'escola Ausias March ha estat formada
durant tres cursos en el Pla d’impuls a la lectura (2013-2016).

En el curs 2016-2017 durant el taller de centre “Concrecio del pla lector de centre”
hem realitzat un analisi de la situacio real i actual en qué es troba la lectura a la
nostra escola , per tal d’elaborar aquest document.

Hem analitzat com treballem estratégies i procediments per a millorar
I'aprenentatge de la lectura, I'aprenentatge a través de la lectura, el gust per llegir,
I'estat de la biblioteca escolar i els recursos externs de qué disposem.

L’objectiu d’aquest analisi és arribar a tenir clar qué estem fent, qué podem millorar
i qué ens cal introduir en la nostra tasca educativa per millorar la competéncia
lectora del nostre alumnat. En definitiva: saber on som per tal orientar correctament
cap a on volem anar.

Analisi INTERNA Analisi EXTERNA

Continguts Recursos:
-Com es treballa 'aspecte del gust per la lectura al centre.

-Centre de Recursos Pedagogics
- Questionari:L’aprenentatge de la lectura i I'aprenentatge inicial de la | (CRP)

lectura

- Objectius de la lectura i com desenvolupar-los. -Relaci6 amb les biblioteques
municipals(especialment  Can

Recursos: Somarro)

-Formacié:
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+Participacié del centre durant tres cursos en
el pla d'impuls a la lectura (ILEC) 2013-

2016.ACORDS DE CENTRE (Annex 1). -Participacié amb altres
+ Taller en centres “Concrecio del pla lector institucions o organismes de
de centre’2016-2017. manera regular(Roda de contes)

i esporadica(lliga dels llibres,
- Infraestructures: biblioteca escolar, biblioteques d’aula , dotacio i pla | activitats amb Can Somarro...)en
TAC. activitats relacionades amb la
lectura de I'entorn.

- Personal amb perfil per la biblioteca de centre i formacié ILEC

- AMPA

Els continguts del PLEC es fonamenten en el desplegament del curriculum, tenint
com a punt de partida el concepte de competéncia -la capacitat d’utilitzar els
coneixements i habilitats, de manera transversal i interactiva, en contextos i
situacions que requereixen la intervencié de coneixements vinculats a diferents
sabers, cosa que implica la comprensio, la reflexio i el discerniment tenint en
compte la dimensio social de cada situacio- i com a base el convenciment que la
lectura és un factor fonamental per al desenvolupament de les competéncies
basiques i que ha d’estar inclosa en totes les arees.

El PLEC contempla la lectura amb una mirada amplia, tenint-ne en compte els
diversos contextos i situacions d'us. Per aixo s'estructura en TRES EIXOS:

- Saber llegir
- Llegir per aprendre
- Gust per la lectura.

Cadascun d’aquests eixos tracta la lectura des d’una perspectiva que
complementa els altres, tenint en comu un concepte més ampli i transversal
de la competéncia lectora que consisteix a comprendre i emprar els textos
escrits i a reflexionar-hi i implicar-s’hi per assolir els objectius propis,
desenvolupar el coneixement i el potencial de cadascu i participar en la societat.
(PISA, 2009).
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4. Saber llegir

4.1. Concepte
Entenem que I'aprenentatge de la lectura no és només la iniciacio dels alumnes en
el mon del text escrit.

L’aprenentatge de la lectura és una progressié ascendent en I'adquisicié de la
comprensioé lectora, una ampliacio de la capacitat de llegir textos i imatges cada cop
més complexos i una necessitat de superacio i d’esforg en la lectura.

Saber llegir significa haver assolit un bon nivell de competéncia lectora, inclou
I'aprenentatge inicial de la lectura, tant el que es fa en les primeres etapes
educatives com el que es fa en processos d’'incorporacié tardana al nostre sistema
educatiu i 'aprenentatge de la comprensio lectora al llarg de I'escolaritat obligatoria

La COMPETENCIA LECTORA (CL) és una capacitat complexa i transversal,
determinada socialment i culturalment.La CL és una capacitat que mobilitza
recursos personals, convenientment relacionats: els coneixements (sabers), els
procediments (saber fer) i, finalment, els valors i actituds (saber ser) per implicar-se
en les activitats lectores, tant de les activitats académiques com en les de la vida
quotidiana.

(PISA 2009) La competéncia lectora consisteix a comprendre i emprar els
textos escrits i a reflexionar-hi i implicar-s’hi per assolir els objectius propis,
desenvolupar el coneixement i el potencial de cadascu i participar en la
societat.

En consequéncia, per abordar adequadament les diferents dimensions de la
comprensio lectora caldra atendre:

e Els contextos socials i culturals en qué es llegeix.

L’ensenyament de la lectura s’ha de fer a partir dels seus usos. Ser competent
significa ser capa¢ d’actuar. En consequéncia, les situacions d’aprenentatge
s’han d’articular de manera que es faci evident que la lectura és una font inesgotable
de recursos per resoldre situacions problematiques de tota mena.

Amb la finalitat de precisar els diferents tipus de propostes que cal considerar en
I'ambit social de 'ensenyament de la lectura, proposem tres apartats:

A) Els contextos socials de lectura (contextos alfabetitzadors): el conjunt de
situacions comunicatives que cal organitzar o incorporar a I'escola per donar sentit
al desenvolupament de la CL. Aquests contextos, a més de les caracteristiques
globals descrites anteriorment, han d’adequar-se a les caracteristiques
especifiques de cada escola i de cada nivell educatiu. L'objectiu central d’aquests
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contextos és que la nostra societat lletrada de la comunicacié i del coneixement es
faci present a I‘'escola.

La base de tot aquest plantejament és fer que I'escola esdevingui un centre
de comunicacié: la preséncia de revistes escolars ,I'Us dels recursos de
comunicacio social (web, twiter...)etc.

La Biblioteca Escolar, entesa tant com un espai fisic com, també, un espai
virtual, té com a una de les seves funcions fonamentals dinamitzar i afavorir
la realitzacié de les tasques escolars.

L’escola oberta a I'entorn té en les festes escolars i populars aixi com en les
presentacions publiques de les tasques escolars un eix a partir del qual es
pot donar sentit a la lectura, individual i publica, de tota mena de textos.

Un altre context social que cal dinamitzar des de I'escola son els entorns
familiars. Si s6n entorns ja alfabetitzats, per prendre’ls com a punt de partida
per als processos d’ensenyament de la lectura i escriptura a l'aula. Si, per
contra, no ho sén o ho sén de manera insuficient, per formular propostes que
afavoreixin I'alfabetitzacié dels infants.

B) Els ambits i usos de lectura: fan referéncia als diferents ambits de la vida
social en que s’usa la lectura. La seva tria condicionara els objectius, tasques,
tipus de text, etc. que afavoriran o dificultaran els aprenentatges i el
desenvolupament de la CL.

L’ambit academic és un dels prioritaris en els centres educatius, caldra
considerar-lo i sequenciar-lo de manera adequada en cada centre. Aquest
ambit esta directament relacionat amb la competéncia informacional.

Hi ha un ambit académic especific, el literari, que té molt a veure amb els
aspectes més “personals” de les practiques lletrades.

L’ambit dels mitjans de comunicacié té moltes relacions amb els dos
anteriors, perd, a més, també en té amb les activitats d’'oci i amb els
aprenentatges no académics.

L’ambit de relacions socials té una importancia cabdal en el
desenvolupament de la CL, ja que estableix les pautes que traspassaran els
aprenentatges escolars a la vida adulta de I'alumnat.

C) Els tipus de lectura: Entenem per tipus de lectura els diferents processos,
coneixements, actituds i estratégies que l'alumnat posa en accié per
comprendre els textos.

Llegir en veu alta (expressivament) o silenciosament sébn maneres de lectura
que, al llarg de I'escolaritzacié, mai no haurien de ser negligides.
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e Una altra varietat sera l'anomenada lectura ludica, per plaer, per
entreteniment..., aquella que se centra en l'oci i les opcions personals, i
també aquella que apareix en determinades propostes de lectura literaria.

e També cal considerar la lectura intensiva o analitica, aquella que, amb la
finalitat d'arribar a un major aprofundiment, es realitza, gairebé
exclusivament, amb textos curts i amb un cert grau de complexitat. Per
contra, la lectura extensiva suposa una menor polaritzacioé de I'atencié i, en
canvi, s’aplica a textos d’'una major extensié i menor complexitat, amb la
finalitat d’arribar a una comprensié més global i comprensiva.

e La lectura selectiva és una altra mena de practica lectora que té com a
objectiu orientar-se o obtenir una informacio concreta, especifica, copsar els
detalls... La lectura d’instruccions en pot ser un exemple.

e Un altre tipus de lectura és la critica, centrada en alld que hi ha d’implicit en
el text.

o Els textos.

En la planificacié de 'ensenyament de la lectura i escriptura, una de les variables
fonamentals que cal considerar és la diversitat dels textos. Els ensenyants han
de fer possible que I'alumnat experimenti molts tipus de text, questio clau per a un
correcte desenvolupament de la competéncia lectora

Prenent com a base el marc conceptual de les proves PISA es proposen aquestes
tres classificacions:

» Segons el suport: imprés i electronic (aquest segon tipus es pot subdividir en
textos d’entorn creat i en els d’entorn basat en el missatge).
* Segons el format del text: continu, discontinu i multimodal.

* Segons el tipus de text: narratiu, descriptiu, instructiu, expositiu i argumentatiu.
e Ellector o la lectora.

Perd qué vol dir ser un lector competent? Segons PISA 2009, un bon lector es
caracteritza per 4 qualitats:

1. Es competent: sap extreure informacioé dels textos, sap interpretar aquesta
informacio i sap reflexionar sobre el coneixement elaborat i sobre el procés
que ha seguit per entendre’ls.

2. Es estratégic: sap aplicar la seva habilitat lectora per satisfer necessitats
personals i actuar en la societat.

3. Es autonom: sap qué necessita llegir, on ho pot trobar i de quina manera ho
ha de llegir.
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4. Esta implicat ja que esta motivat per llegir, llegeix habitualment i li agrada
parlar sobre el que ha llegit.

I, a més, aquestes qualitats les aplica per llegir textos en:

Diferents llengties.

Diversos formats: textos continus, discontinus i multimodals.

Diversos suports: impresos o electronics.

De diferents tipus: narratius, descriptius, instructius, expositius,
argumentatius...

Que li poden arribar:

o Des de diverses fonts: llibres, premsa, Internet...
e Des de diferents suports tecnologics: impremta, llibre electronic, ordinador,
telefonia mobil...

Per tant, quan estem parlant d’'un lector competent en 'actualitat estem parlant d’'un
lector actiu (també escriu), creatiu (produeix continguts), multilingte i critic (ja que
és capag de seleccionar, analitzar i avaluar la informacid).

Llegir és una activitat social interactiva entre el lector i el text en un context
social alfabetitzador, que permet satisfer les necessitats funcionals de qui
llegeix, mitjangant I'Us adequat de les habilitats i de les estratégies que son
propies de la lectura, i que donen resposta a les necessitats socials i
personals

Aquestes estratégies de lectura son:

+ Les que permeten descodificar amb fluidesa.

+ Les que permeten identificar, crear, compartir o precisar objectius concrets de
lectura.

+ Les que permeten activar i aportar coneixements previs rellevants, de naturalesa
diversa (tematics, culturals, ideologics, linglistics i textuals), per a I'objectiu o els
objectius proposats.

+ Les que permeten planificar i revisar la manera com s’aborda la lectura d’un text.
+ Les que permeten establir inferéncies, anticipacions, prediccions, hipotesis
+Les que permeten comprovar la propia comprensio.

+Les que permeten avaluar i integrar la nova informacio i remodelar, si cal les idees
inicials.
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+Les que van dirigides a construir el significat global del text a partir de les idees
principals, resumint i reorganitzant la informacio.

+Les que permeten fer una lectura critica del text (explorar el mén de l'autor, el
génere discursiu i les interpretacions).

4.2. Objectius

L’objectiu final de la CL és formar lectors competents, capagos d’enfrontar-
se amb éxit a textos diversos aplicant i desenvolupant les habilitats i les
estratégies necessaries per accedir al contingut del text en funcié del seu
proposit de lectura.

Treballarem doncs amb 'objectiu que el nostre alumnat adquireixi un bon
nivell de competéncia lectora i sigui capag de:

- Iniciar, adquirir i consolidar I'aprenentatge de la lectura

- Millorar progressivament la pronunciacié , entonacio ,fluidesa i velocitat
lectora .

-Dominar progressivament diferents estratégies lectores en diferents
contextos

- Llegir textos adequats al seu nivell i edat en catala, castella i anglés.
- Llegir textos de diversos formats i en tota mena de suports.

- Llegir i conéixer les diverses tipologies textuals.

- Extreure i interpretar la informacio dels textos.

- Reflexionar sobre el coneixement elaborat i sobre el procés que ha seguit
per a comprendre un text.

- Implicar-se en la lectura i parlar sobre el que ha llegit.

- Aplicar la seva habilitat lectora per satisfer necessitats personals i actuar
en la societat.

4.3. Estratégies (Annex5)

Ho farem planificant i sistematitzant activitats que impliquin situacions
d’aprenentatge significatives per l'alumnat, a partir dels usos reals i de la
intencionalitat de la lectura. A I'annex s’explicitaran les activitats minimes per
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treballar cadascuna de les intencionalitats de lectura del centre explicitades per
nivell. Per la seva importancia explicitem els tallers de lectura.

4.3.1 Els Tallers de lectura

Son una activitat estructurada d’aprenentatge per treballar de forma explicita en
una sessio (aprox. 1 hora) una estratégia de lectura . Les estratégies de lectura son
les accions que realitza un lector expert de forma automatica i normalment,
inconscient per tal d’arribar a la comprensié d’un text.

Per acord de claustre es va determinar un minim de tres tallers de lectura per curs
(s’aconsellava un per trimestre ) a partir de tercer de primaria. Es van establir tres
estratégies de lectura per nivell que s’havien de treballar com minim.

3r: Visualitzar , fer preguntes i fer prediccions o hipotesis
4t:Fer hipotesi o prediccions , fer connexions i fer inferéncies
5e fer connexions , fer inferéncies i resumir

6ée: Resumir, reorganitzar i integrar la informacié i supervisar i regular la
comprensio lectora.

4.4. Avaluacio

Per avaluar si a I'escola s’esta impartint una bona formacié en el desenvolupament de
la competéncia lectora i si 'alumnat assoleix adequadament els objectius proposats,
es vetllara que els alumnes progressin adequadament en I'adquisicié dels continguts i
de les habilitats planificades per a cada cicle educatiu. Que es referiran a:

-Localitzacié d’'una informacié precisa i concreta.

- Realitzaci6 d’una tasca determinada seguint les instruccions.

- Comprensio global d’un text.

- Adquisicio de coneixement mitjancant la lectura.

- Revisié correcta d'un text propi segons el nivell de coneixements.
- Comunicacio correcta d’'un text a un auditori.

- Extraccié d’'informacions no explicites en un text

Per avaluar si 'alumnat ha assolit un bon nivell de competéncia lectora s'utilitzaran les
seguent proves:

- Educacid Infantil: + Proves finals P-5

- Cicle Inicial: + Proves de comprensio lectora del departament per al primer cicle.

- Cicle Mitja: + Preparacié amb almenys una de les proves d’avaluacioé diagnostica de
cursos anteriors.
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+ Proves d’avaluacio diagnostica (3r/departament d’ensenyament)

- Cicle Superior: + almenys 1 de les proves d’avaluacio d’educacié
primaria dels cursos anteriors
+ Proves d’avaluacié d’educacié primaria (6& / Departament
d’Ensenyament)

5. Llegir per aprendre
5.1. Concepte

L’escola s’ha de plantejar nous reptes educatius: no n’hi ha prou d’alfabetitzar en la
cultura lletrada, cal també que els alumnes siguin alfabetitzats en un tipus particular
de cultura lletrada, la dels textos electronics, i que siguin competents en les
tecnologies digitals, en els llenguatges audiovisuals, en I'is de la informacio. Per
aixd quan parlem de llegar per aprendre no parlem unicament de la lectura
d’estudi , també parlem de la lectura critica i la competéncia informacional.

5.1.1 Lectura d’estudi:

Es el tipus de lectura que es fa amb I'objectiu de comprendre una informaci6 i
relacionar-la amb alld que ja se sap per anar construint el coneixement i retenir
informacio. A_partir de cicle mitja de primaria es fa necessari ensenyar les
estratégies adequades per fer una lectura d’estudi. Aquest aprenentatge passa per:

e Modelatge del mestre (que vegin qué fa un lector expert per aprendre i
estudiar).

e L’ensenyament explicit d’estratégies especifiques (per aplicar abans,
durant i després de la lectura, com ara fixar un proposit de lectura, fer
prediccions, visualitzar, fer connexions, omplir buits de comprensid, cercar
paraules clau, buscar idees principals, fer-se preguntes, fer esquemes,
resumir...).

e Treball de I'estructura interna (com es relacionen les idees dins del text:
problema-solucid, causa-consequencia, estructura sequencial, estructura
comparativa, estructura descriptiva, estructura argumentativa) i externa
dels géneres textuals frequents a les arees, amb la qual no estan
familiaritzats els alumnes.
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5.1.2 Lectura critica:

Els lectors critics(a partir de D. CASSANY. Rere les linies. Barcelona: Empuries,
2006):

e Reconeixen els interessos que mouen l'autor a construir el discurs amb el
contingut, la forma i el to que li ha donat.

e Identifiquen el punt de vista que adopta 'autor respecte al que diu. Detecten
la ironia i el sarcasme, la parddia o I'escarni.

e Reconeixen el genere discursiu emprat: la funcié que realitza, I'estructura,
I'estil, la fraseologia...

o Infereixen dades sobre el lloc, el moment i les circumstancies de produccio
del discurs.

e Infereixen dades sobre el perfil lector al qual s’adrega el discurs (audiéncia).

5.1.3 Competéencia informacional .

A Catalunya el nou curriculum de la LOE (Decret 142/2007 i Decret 143/2007 de 26
de juny) es desplega al voltant de vuit competéncies basiques.

D’aquestes competéncies n’hi ha tres que estan relacionades directament amb
I'alfabetitzacié informacional:

- Comunicativa linguistica

- Tractament de la informaci6 i competéncia digital

-Aprendre a aprendre.
Aixi, doncs, entenem que la competéncia informacional és una competéncia
generica i transversal a totes les arees del curriculum, que es troba plenament
relacionada amb el desenvolupament d’habilitats linguistiques i cognitives, de
pensament critic-reflexiu i d’autoregulacié de processos.
Conscients d’aquest nou repte educatiu i amb la finalitat que el nostre alumnat sigui
capag de créixer i viure plenament en aquest nou context social, incorporem al Pla
de Lectura de Centre el desenvolupament de la competéncia informacional entesa

com a:

- L’adquisicio d’habilitats i destreses per localitzar, avaluar, usar i comunicar
lainformacié de forma efectiva.
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- L'aprenentatge de la gestié del coneixement que implica totes les arees
imatéries del curriculum.

- i que també contempla els continguts classics de la formacié d’usuaris
debiblioteques.

Concretat en :
- Cercar informacié : planificar ,localitzar i recuperar.
- Tractar informacié: analitzar , interpretar i processar
- Comunicar coneixement: Crear , compartir i aplicar

5.2. Objectius:

- Progressar en la lectura com a eina d’aprenentatge i com a via d’acces al
coneixement.

- Adquirir la competéncia basica en el tractament de la informacio i la
competencia digital.

- Formar usuaris de biblioteca per gaudir, informar-se i aprendre
continuament.

- Ajudar a formar alumnes més autonoms i amb iniciativa

5.3. Estrategies:
5.3.1 Projectes interdisciplinars

Al menys un per curs i nivell, Al menys un haura de referir-se al tema comu del
centre i es complementara amb actuacions concretes i acordades durant tot el curs
(nom de la classe, article de presentacio a la web, disfressa de Carnaval...) aixi
com el desenvolupament d’un projecte interdisciplinar seguint les directrius
metodoldgiques de la perspectiva de 'aprenentatge i 'aprenentatge competencial,
tenint cura dels textos emprats i fent servir els tallers de lectura sempre i quan es
consideri necessari.

5.3.2 Tasques i activitats de cercar informacio

Com primera part de la competéncia informac ional i punt de partida inexcusable
per la competencia d’aprendre a aprendre , la cerca i seleccidé d’'informacié esdevé
una activitat que es posara en practica tantes vegades com sigui possible (i com a
minim en el projecte interdisciplinar) dedicant els primers cursos (El i Cl) a establir
les directrius d’aquest cerca mitjangant el modelatge de I'expert i I'explicitacié de
les estratégies emprades,per, progressivament anant posant el focus en la propia
activitat de I'alumne i la seva autonomia . Cal no descuidar la lectura critica i els
diferents criteris per seleccionar les fonts de informacié aixi com el respecte a
I'autoria dels textos consultats.
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5.3.3 Exposici6 de temes , treballs i projectes

La comunicacié de la informacié assegura una major comprensié i assoliment de la
mateixa , per aix0 es planificaran activitats durant el curs on I'alumne exposi als
seus companys tant oralment com per escrit el producte de la seva cerca
d’'informacio.

5.3.4Visites a les biblioteques municipals

Establert per acord de claustre un minim d’una visita al cicle a les biblioteques de
I'entorn (annex 1) on s’estableixi les bases de la formacio d’usuaris de biblioteques.

5.3.5 Activitats a Ia biblioteca escolar

Es concretaran al projecte de la biblioteca cada curs i comprendran totes les
funcions de la biblioteca tant com a fons de materials i lloc de consulta i investigacio
com la de dinamitzadora d’activitats per fomentar la lectura en tot el centre.

5.3.6 Activitats a Ila biblioteca d’aula

Per acord de claustre cada aula compta amb una petita biblioteca diferenciada de
la resta de materials de I'aula amb un recull de textos originaris de la biblioteca de
centre i que podra ser completada durant el curs tenint en compte els interessos de
'alumnat. Els mestres seran responsables d’iniciar els aspectes més basics de
formacio d’usuaris de biblioteques (correcte us dels llibres, tria autbnoma , criteris
per a la tria ...) en la biblioteca d’aula.

RESUM:

P-3 P-4 |P5|1r |2n |3r |4t 5¢ | 6é | Garbi| Tram.

Projectes X X X X X X X X X X X
interdisciplinars

Tasques i X X X X X X X X ? ?
activitats de
cercar
informacié
Exposicio de | x X X X X X X X X ? ?
temes , treballs
i projectes
Visites a les X X X
biblioteques
municipals
Activitats a la | x X X X X X X X X X X
biblioteca
escolar
Activitats a la | x X X X X X X X X X X
biblioteca
d'aula
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5.4. Avaluacio:

- Projectes elaborats i tasques de cerca que s’ha portat a terme en un curs.
-Exposicié dels projectes del tema interdisciplinar.

-Grau d’utilitzacio del fons bibliografic i digital de coneixement de la biblioteca
escolar

- Grau d'utilitzacié de la biblioteca escolar

- Grau d'utilitzacio de I'eina i les aplicacions informatiques

-Millora en [l'autonomia del treball de [Il'alumne en les activitats
d’aprenentatge.

6. Gust per llegir
6.1. Concepte

Entenem el gust per llegir com I'adquisicié d’'un habit basat en el gaudi, com a
descobriment d’unes il-limitades possibilitats d’oci, i com a expressio i formacio del
gust personal i del desig lector propi. El gust per llegir suposa fer una lectura en
llibertat, tenir la capacitat de reflexionar sobre el que s’ha llegit i la possibilitat de
compartir-ho amb els altres.

A l'escola, fomentar el gust per llegir implica, sobretot, la dinamitzacié de la
biblioteca escolar.

El desenvolupament d’habits permanents de lectura no es pot separar del progrés
de les capacitats de comprensio i interpretacio dels textos.

6.2. Objectius

- Desvetllar la lectura com a font de plaer apropant els infants als llibres i a la
literatura, tenint en compte la seva capacitat lectora i la seva maduracio personal.

- Estimular el coneixement de la literatura infantil i juvenil.

- Promoure I'estimacio i el respecte pels llibres, i el valor de la lectura.

- Desenvolupar progressivament un gust personal per llibres i tematiques fonamentat
en la experiéncia propia amb varietat de textos i formats.

- Afavorir la motivacio, la creativitat, el sentit critic i I'esperit de recerca.

- Facilitar que mestres, families i personal no docent esdevinguin bons models lectors
per a 'alumnat.

6.3. Estrategies

Al nostre centre , a la formacid ILEC es va realitzar un dialeg i una valoracio i ,
finalment per acord de claustre es establir que els 30 minuts de lectura obligatoria
al curriculum es dedicara a afavorir aquest aspecte de la lectura, i es va seleccionar
la franja horaria de després del pati per a les sessions de dimarts, dimecres i dijous.
També es dedica una sessio d’'una hora durant la setmana , que normalment
coincideix amb la sessi6 en la biblioteca del centre i el préstec. Aquestes sessions
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donaran prioritat al gaudi i a la tria autobnoma de I'alumnat mitjangant diferents
activitats:

6.3.1 Lectura autonoma
Orientacions per a la planificacié de la lectura autonoma

+ Un temps i un espai per llegir La creacié d’un espai de lectura personal a
I'escola dona 'oportunitat de llegir a tots els alumnes amb independéncia del seu
context sociofamiliar. La lectura autbnoma, extensiva, silenciosa, de gratificacio
immediata i d’eleccié lliure és imprescindible per al desenvolupament de les
competéncies lectores. (Veure els 30 minuts de lectura la biblioteca de centre i la
biblioteca d’aula )

+ Un bon fons de llibres: sera funcié de la biblioteca escolar mantenir un fons
literari variat i un bon registre del mateix que garanteixi la dotacié de tot el centre i
de les diferents biblioteques. Per acord d’escola totes les aules han de tenir una
biblioteca d’aula ben dotada i adequada al nivell que pertany.

+ Aprendre a triar: En aquest sentit resulta interessant ajudar a familiaritzar-se
amb les ressenyes d’'obres o a saber moure’s en bibliografia especialitzada on
satisfer l'interés per determinats temes de lectura. La descoberta d’aquests
instruments s’ha d’estendre al llarg de tota I'escolaritat, decidint el nivell de
complexitat i el tipus de recursos amb qué els alumnes poden familiaritzar-se
segons el cicle educatiu.

+ Elaboracié de bibliografies aconsellables:Es necessari orientar els lectors cap a
lectures de qualitat a partir dels gustos personals que van construint. Per aixo cal
posar al seu abast, i a 'abast dels pares i tutors, bibliografies seleccionades de
llibres i altres lectures de qualitat contrastada. Aquestes han d’estar formades per
titols de facil accés, ja sigui perqué son presents a la biblioteca del centre, com
perque ho son a la biblioteca publica o a la llibreria més proxima. La difusié ha de
ser tan amplia com sigui possible, ja sigui adjuntant-la als informes d'avaluacio,
penjant-la a la pagina web del centre o dedicant-ne un espai especial a la revista
de I'AMPA, al taulell de la biblioteca del centre o de la biblioteca publica, etc.

+Préstec escolar : Es realitza al centre des de P-3 a 6& . Un cop per setmana els
alumnes tenen la possibilitat de portar-se a casa un llibre de la biblioteca a casa.
Els alumnes omplen un paper amb les seves dades i les del llibre aixi si els hi ha
agradat .Per afavorir la motivacié del préstec en Nadal , Sant Jordi i final de curs es
fan “els premis de la biblioteca” on mitjangant un sorteig amb totes les paperetes de
préstec del trimestre es tria un guanyador per cicle. El guanyador te com premi un
llibre.

6.3.2. Lectura compartida.
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Orientacions per a la planificacio de la lectura compartida
+ Narracié i lectura de textos per part del professorat

La narracio, recitat o lectura en veu alta per part del docent és una activitat
indispensable per a l'accés als textos de I'alumnat. Saber transmetre un text als
altres és una habilitat professional molt necessaria, ja que aquesta via de recepcio
facilita la comprensioé dels oients, els mostra com es llegeix i, en el cas dels textos
literaris, promou la vivéncia i I'efecte estétic.

Es poden programar breus espais diaris 0 setmanals per a aquesta mena d’activitat.
Pot ser una narraci6 o lectura puntual o també pot ser feta per capitols setmanals.
Pot anar acompanyada, o no, de discussions col-lectives o d’activitats posteriors
entorn del que s’ha llegit. “L’hora del conte”, una activitat present a les biblioteques
publiques des de fa un segle, fa temps que es va estendre als primers nivells
escolars, pero cal que aquest tipus d’espais de lectura compartida abracin tots els
nivells de I'escolaritat amb textos i formes apropiades.

+ Lectures en veu alta i dramatitzaci6 de textos per part de I’'alumnat

L’escola ha d’ensenyar a llegir en veu alta i a fer exposicions de manera
progressivament competent, perd en aquest apartat ens referim més aviat a la
preparacio, la celebracié of/i enregistrament de narracions, lectures poétiques o
textos dramatitzats i la seva posterior difusio, un tipus d’activitat que desperta gran
interés entre els lectors. També és un instrument molt potent en el procés d’acollida
dels nouvinguts. Es important escollir textos adequats a cada edat —sense
desestimar-ne cap— i, posteriorment, comprometre’s en la seva difusio a partir de
webs del centre, megafonia interna, emissores locals, actes escolars. etc. Preveure
una progressio de dificultat (de llargaria del textos, d’efectes interpretatius, etc.) i
una variacio de generes al llarg dels cursos permet aprofitar diferents avantatges
d’aquestes activitats. En qualsevol cas, el més important sera sempre l'esforg
efectuat per cada lector i el que s’hagi facilitat I'arribada a un producte de qué
cadascu en pugui estar orgullés d’'una o una altra manera. A banda de les activitats
concretes a les classes, la lectura dels premiats als jocs florals, la roda de contes
dels nens i nenes de 6¢€ ila presentacio de les festes de I‘escola (Nadal i Carnaval)
seran uns bons moments per treballar aquest aspecte.

+ Padrins lectors

L’apadrinament és I'ajuda o acompanyament en el cami lector que poden efectuar
els lectors més grans d’'un centre a lectors que s’estan iniciant, una relacié que
moltes vegades va més enlla de la propia tasca d’ajut en la lectura. L'intercanvi
d'experiéncies en el reforg a la lectura entre diferents edats beneficia tant la persona
que rep aquest refor¢ com a qui l'ofereix: els més petits se senten acompanyats i
els més grans assenten els seus records lectors, la seva capacitat valorativa o la
mateixa mecanica lectora. L’apadrinament s’ha iniciat al curs 2016-2017 aparellant
als alumnes de P-5 amb els alumnes de 4rt , els alumnes de 1r amb els de 5¢ i els
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alumnes de 2n amb els de 6&, amb la intencionalitat de que aquestes parelles
continuin , en la mesura del possible durant els tres cursos , establint lligams que
van més enlla dels instructius i en els que els nostres apadrinats comparteixen el
gust per la lectura

+ Participacio en premis literaris i actes puntuals de foment de la lectura

A banda dels nostres propis jocs florals , que realitzem a I'abril en la nostra escola
, participem en els jocs florals de Catalunya a través de la mediacio del CRP aixi
com en la roda de contes amb els alumnes dels instituts de la zona . Cada any i en
funcié de diverses variables s’estudien les bases d’altres concursos literaris i es
participa de manera puntual en funcido de I'adaptacid o no dels mateixos en la
programacio anual del centre.

+ La discussié compartida del sentit

Discutir col-lectivament o en petit grup el sentit de poemes, albums il-lustrats, relats
o textos informatius és una manera molt efectiva d’implicar-se en la comprensio del
text. Fa que els alumnes mantinguin una actitud activa, vegin qué fan els altres per
entendre el que es llegeix, consultin repetidament el text i argumentin les seves
interpretacions, de manera que la comprensié esdevingui progressivament més
aprofundida. Amb tots aquests avantatges, aquesta activitat hauria de tenir un lloc
privilegiat a les aules, en totes les materies.

+ Participacio de les families:

Des de la biblioteca escolar es proposaran activitats que afavoreixen la participacio
de les families tant dins com fora de I'horari escolar.

6.3.3 Lectura guiada:

Orientacions per a la planificacié de la lectura guiada
+ Llibres de lectures per arees

Els alumnes han d’habituar-se a llegir tipus diversos de textos, és clar que pot
abracar totes les arees curriculars, amb I'Unica precaucio de coordinar-se per saber
quantes lectures han de llegir uns mateixos alumnes si €s que han de fer-ho fora
de I'horari escolar. També, de mica en mica, han comencat a introduir-se a les aules
espais de lectura lliure de llibres, documents de consulta o fragments de textos
informatius propis de cada area, cosa que incrementa la capacitat de lectura dels
nois i noies i els ofereix camins per trobar el tipus de lectura més interessant per a
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cadascu. Amb aquest tipus d’activitats, el professorat de totes les arees té ocasio
de veure les dificultats de comprensié lectora dels alumnes en textos especifics, de
forma que pot ajudar-los a superar-les.

+Lectures en llengues diferents

A partir de tercer , des de l'area de llengua estrangera ( anglés) es proposen
lectures de textos diversos ( tipologia, tematica...) adequats al seu nivell

Resum de les activitats per implementar el gust per la lectura

El Cl CM CS USEE
ACTIVITATS P-3 | P-4 | P-5 | 1R | 2N | 3R | 4RT | 5E | 6E | GARBI | TRAM

Lectura autonoma X X X X X X X X X X X
Padrins de lectura X X X X X X X X
Lectura en veu alta per X X X X X X X X X X X
part del mestre
Recomanacio de llibres X X X X X
Préstec X X X X X X X X X ? ?
Biblioteca d’aula X X X X X X X X | X | X X
La biblioteca escolar com | x X X X X X X X X X X
lloc de lectura individual
La BE com fons de llibres X X X X X X X X X X X
La BE com lloc per X X X X X
activitats d’animacio
lectora o aprenentatge
Visites a biblioteques X X X
externes

6.4. Avaluacio

L’avaluacio de l'apartat del PLEC corresponent a El gust per llegir, s’ha de fer a
partir dels resultats de I'avaluacié de cadascuna de les activitats.

Per tal que aquesta sigui real i objectiva s’han dissenyat unes fitxes avaluatives per
a cada activitat. Aquestes fitxes les complimentaran els responsables de cada
activitat, que les lliuraran als mestres del grup de treball de la biblioteca. Després
se’n fara una valoracid en claustre i els resultats es portaran a la Comissié de
Biblioteca Escolar

EXEMPLE

Valoracié observacions
ACTIVITATS 1-5
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Lectura autonoma

Padrins de lectura

Lectura en veu alta
per part del mestre

Recomanacioé de
llibres

Converses literaries

Préstec

Biblioteca d’aula

La biblioteca
escolar com lloc de
lectura individual

La BE com fons de
llibres

La BE com lloc per
activitats
d’animacio lectora
o aprenentatge

Visites a
biblioteques
externes

També es valorara regularment quines estratégies de millora hem d’introduir per
assegurar la consolidacio dels objectius proposats inicialment.

7. Recursos:

7.1 Biblioteca Escolar

7.2 Biblioteques d’aula

7.3TIC

7.4Biblioteques publiques

7.5 CRP

7.6 Hores de dedicaci6 a la biblioteca escolar del professorat del centre.
7.6 Implicacio familiar.

8. Formacié del professorat

- Participacio del claustre de l'escola en el pla d'impuls a la lectura (ILEC)des del
curs 2013-2014 fins al 2015-2016.

-Participacié del Claustre de I'escola al taller de centre “Concrecié i
desenvolupament del Pla lector de centre des de la perspectiva ILEC” durant el curs
2016-2017.

- Participacio en el grup de treball “biblioteques escolars “del CRP de I'Hospitalet.
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9. Difusié del pla de lectura de centre

Considerem que el PLEC s’ha de donar a conéixer tant a nivell intern:
- Alumnat

- Families

- Mestres

- Personal no docent del centre

com a nivell extern:

- Centre de Recursos Pedagogics

- Biblioteca publica de referéncia

- Regidoria d’Educacio de 'Ajuntament de la ciutat

La difusid del nostre PLEC es fara a través del web de I'escola i de les xarxes socials
(twitter)

10. Avaluacio, revisio i propostes de millora

Plantegem una revisié del conjunt del PLEC en finalitzar cada curs escolar amb l'objectiu
de planificar les millores que siguin necessaries per al curs seglient. Aquesta revisio es fara
en base a lavaluacié de cadascuna de les estratégies i activitats plantejades en els
diferents apartats del PLEC.

10.1 Criteris d’avaluacio:

L’avaluacio de les activitats la duran a terme els mestres que hi intervenen d’'una manera
directa i se n’aportaran els resultats al claustre .

El responsable de biblioteca fara la valoracié global del PLEC que haura de quedar
reflectida a la memoria anual de la biblioteca i del centre i també plantejara propostes de
millora que es recolliran en el Pla anual de biblioteca i del centre per al proper curs.

El PLEC i les modificacions que s’hi facin, hauran de ser aprovades pel Claustre de

mestres.
Exemple:

S’han realitzats les activitats minimes explicitades al PLEC en quan a
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Saber llegir

Llegir per aprendre

Gust per la lectura

Es considera necessaria alguna modificacié en quan a contingut o activitats a realitzar en el PLEC en quan a:
Saber llegir

Llegir per aprendre

Gust per la lectura
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