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1. DEFINICIO | FUNCIONS DEL PROJECTE LINGUISTIC DE CENTRE (PLC)
El projecte linguistic de centre (PLC) és el marc on s’estableix el tractament de les

llengues d’ensenyament als centres educatius.

El projecte linguistic ha de reflectir I'estratégia del centre per, a partir del context
sociolinguistic, poder desenvolupar les capacitats de I'alumnat en el domini de la llengua
catalana, propia de Catalunya, de la llengua castellana i de les llengles estrangeres

pertinents.

El nostre projecte linguistic t¢ com a objectiu fonamental aconseguir que l'alumnat
assoleixi, en acabar el periode d’escolaritzacié primaria, la competéncia linguistica en
Catala, Castella i a més a més una llengua estrangera, tot i que en aquest darrer cas,
I'adquisicio de la competéncia linguistica sera progressiva, comengant per la comprensio i

la produccié oral per aixi anar introduint les dimensions escrites.

Aquest projecte vol ser un instrument de treball que permeti el
desenvolupament de les competéncies linguistiques i que promogui
entre 1’alumnat el respecte envers totes les llengies i les seves

respectives cultures.



2. INTRODUCCIO
2.1. Dades més significatives del centre
La nostra escola esta ubicada a la zona sud de Castelldefels, en un barri a les afores

del nucli urba, concretament al barri de Bellamar. Aquest barri esta situat al costat del

Parc Natural del Garraf i molt a prop de la platja.

El Barri de Bellamar, on es troba situada la nostra escola, esta compost per cases
majoritariament unifamiliars i apartaments d’estiueig. La majoria de la poblacié d’aquesta
zona, treballa fora de la ciutat.

Els serveis que trobem més a prop nostre sén: supermercats, restaurants, varies
residéncies per a gent gran, parcs, instal-lacions esportives i bones connexions amb

transport public.

Poblacio (2019) 64.892
Comarca Baix Llobregat
Superficie (km2) 12,9

Altitud (m) 3

Tanmateix, molt a prop del nostre barri, concretament a uns 2 kilbmetres aproximadament,
hi trobem l'institut Valéria Haliné, un centre public d’educacié infantil i primaria: I'Escola
Guinovart i una llar d’infants: Ca’n Aimeric.

Dades demografiques i rellevants de Castelldefels

2.2. Breu historia demografica de Castelldefels:



Entre 1950 i 1975, Castelldefels va passar de més de 2.000 habitants empadronats a
excedir els 20.000; és a dir, un increment del 888%, la taxa de creixement més alta dels
municipis de la zona. Una xifra a la qual cal sumar les persones que ocupaven segones
residéncies i les que anaven a la platja el cap de setmana. La majoria d’aquesta
poblacié provenia d’Andalusia (un ter¢ del total), d’Extremadura, Murcia i la resta de
Catalunya, a més de quantitats inferiors de persones d’altres regions d’Espanya i de

paisos Europeus i llationamericans.

Aquest creixement de la poblacié va provocar obviament un augment en la construccio
d’habitatges, especialment en blocs de pisos en la década dels setanta. En aquesta
situacio influeixen la demanda d’habitatges a barris nous i 'increment del sol urbanitzable.
Des de finals dels anys setanta, el mapa de Castelldefels ha esta dividit en cinc districtes
que engloben el conjunt de barris que presenten tipologies diferents: el Centre, el Castell,
Vista Alegre, Can Roca, Montemar, les urbanitzacions de Bellamar i el Poal, Can Bou, i la
Platja. Al llarg de les décades seglients i fins arribar als nostres dies, la ciutat acaba de
cohesionar el seu territori amb la construcciéo dels barris de Muntanyeta, Can Bou

Canyars, Ca n’Alai6 i Can Vinader.

La cohesio territorial de Castelldefels ha vingut acompanyada d’una altra realitat: la
consolidaciéo d’un teixit huma divers en procedéncies. Als pioners de la immigracio
francesa dels segles XVI i XVII i I'esclat immigratori des de diversos punts d’Espanya a
partir de la meitat del s.XX, els van seguir persones vingudes d’arreu del mén. En
l'actualitat viuen a Castelldefels ciutadans i ciutadanes de diferents parts que

conformen una ciutat acollidora i oberta a les seves diferents cultures.

HABITANTS NACIONALS HABITANTS ORIGEN ESTRANGER

81.2% 19.8%

Dades relacionades amb I’origen dels progenitors del alumnes:

Pel que fa al pais d’origen Curs 2019-2020
FORMULARI Annex 1



3. ANALISI DEL CONTEXT

El present Projecte Linguistic parteix de la revisi6 d’'un projecte anterior que s’havia
elaborat durant el curs 1992-93, la revisid del qual es va iniciar el curs 2005-2006 i es
continua al llarg d’aquest curs 2018-19.

El projecte del que partim recollia fonamentalment el procés cap a la normalitzacioé. Calia,
doncs establir uns principis més amplis una vegada que la llengua catalana ja és la
llengua d’aprenentatge de tots els nivells del centre, a la vegada que calia revisar la
composicié de I'alumnat i el professorat del centre, que ha variat des de llavors. Tracta de
recollir tots aquells principis que sén compartits per la comunitat educativa respecte a la
llengua, interculturalitat, cohesié social i entorn, per a la plena normalitzacié de la llengua
catalana i la integracié a la cultura catalana.

El projecte linguistic regula I'is de les llengles en els diferents ambits del centre. Ha estat
elaborat per una Comissié i és fruit de la col-laboracio i reflexiéo de tots els estaments i
ambits escolars. Com a tal, és un instrument que vincula families, alumnat, professorat i

personal del centre respecte als objectius comuns de :

3.1 Interculturalitat

- Promoure en la comunitat educativa actuacions per a la sensibilitzacié, foment i
consolidacié de 'educacié intercultural i de la llengua catalana com a
eix vertebrador d’'un projecte educatiu plurilingie.

- Els alumnes han de poder articular diferents competéncies linguistiques i socioculturals
per resoldre activitats comunicatives en diferents situacions socials.

- Les llengies d’origen dels alumnes han de ser present a 1l’'escola,
ja sigui en el propi aprenentatge de la llengua, ja sigui de manera simbdlica, com a

reconeixement del patrimoni cultural que aporten els alumnes.

3.2 Cohesio social

- Gestionar actuacions per a 'acollida i integracié de I'alumnat nouvingut i atencio
a I'alumnat en risc d’exclusio.

- Garantir 'equitat i crear les condicions que facin possible la igualtat d’oportunitats

per accedir a una educacio de qualitat.



- Fomentar linclusié social i escolar de tot I'alumnat i evitar qualsevol tipus de

marginacio.

3.3 Entorn

- Promoure actuacions en el centre i en col-laboracié en lI'entorn per potenciar la
cohesidé social afavorint la participacié de I'alumnat i garantint-ne la igualtat
d’oportunitats.

- Participar en les comissions de treball derivades del Pla educatiu d’entorn.



3.4. Context socio-linguistic del centre

Alumnat:

google docs, questionari. Annex 1

El castella és la llengua que es parla a més llars del nostre
alumnat: el 57.6%.

El catala es parla en un 23.3% de les llars i I'altre 19.1% es reparteix entre 18
llengiies més de diversa procedéncia.

La llengua més recorrent per veure la televisid és igualment el
castella que s’'imposa amb un 75,3%. Cal remarcar que un 7.6% del nostre
alumnat afirma veure la televisi6 en angleés, principalment. Tan sols un 9.7%
del nostre alumnat veu la televisid en catala.El 7.4 %restant, se’l
reparteixen varietat de llengiies de diversa procedeéncia.

La llengua que escull el nostre alumnat per majoria absoluta per socialitar, als
patis i estones d’esbarjo és sens dubte el castella, amb una
preséncia del 89.2%. Tan sols un 6.4% es relacionen emprant el catala
iles altres llengiies tenen una preséncia minima (menor o igual a I'1%).

En la lectura el catala recupera una mica de terreny, situant-se en el 35.1%,
en front al castella que també guanya en aquest apartat, amb un
50.3%. El 14.6% se’l reparteixen entre 1a resta de llengiiles presents
entre I'alumnat del centreiambun 4.5% d’alumant que afirma llegir en
angles.

Menys de la meitat de les mares del nostre alumnat son d’origen
catala: un 47.2%, juntament amb un 14,2% de mares que procedeixen
d’altres comunitats autonomes de I'Estat. Fins al 38.6 % de les
nostres mares procedeixen d’altres paisos comunitaris i
extracomunitaris, sobretot: Argentina amb un 9.9%, Regne Unit, Franga i
Russia amb menys d’un 3% cadascun.

Lorigen catald dels pares del nostre alumnat supera el 50%: 54.6%

concretament, que se sumen a un 5.5% de la resta de comunitats

auténomes de [I'Estatt Fins al 39.9 % dels nostres pares
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procedeixen d’altres paisos comunitaris i extracomunitaris, sobretot:
Argentina amb un 10.5%, Regne Unit, Frangca i Russia vorejant el 3%

cadascun.
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4. DESENVOLUPAMENT DEL PROJECTE

4.1. Llengua catalana, llengua vehicular i d’aprenentatge
» El catala, vehicle de comunicaci6
El catala, com a llengua propia de Catalunya, ho és també de I'ensenyament, i, per
tant, és la 1llengua vehicular de les diferents activitiats d’ensenyament i
aprenentatge del centre. La llengua catalana sera 'eina de cohesio i integracié entre totes

les persones del centre.

 El catala, eina de convivéncia

La Llengua Catalana és l’eina de cohesié i comunicacié propia de la
nostra comunitat. EI seu Us i coneixement afavoreix la convivéncia i 1la
igualtat de tots els habitants de Catalunya. Des de 'escola es dinamitza el seu Us en

tots els ambits de convivéncia i comunicacio quotidiana al centre educatiu.

4.1.1. L'aprenentatge/ensenyament de la llengua catalana

a) Llengua oral catalana

Per al centre el paper de la llengua oral és fonamental: cal aprendre a parlar, a
escoltar, a exposar i dialogar per aprendre. Un bon domini de I'expressio és
basic per ser individus que estiguin preparats per saber expressar de forma raonada i
coherent les seves opinions.

L'escola treballa la llengua oral en tota la Primaria i les diverses modalitats de textos
orals (entrevista, conversa, dramatitzacio...), es treballaran tant de forma sistematica com
de forma puntutal, per tal de complementar i impulsar el Decret d’ensenyament 119/2015,
de 23 de juny, d’'ordenacio dels ensenyaments de I'educacié primaria.

La llengua oral ha de tenir un paper transversal dins de I'escola i les estones de
conversa prenen un paper molt important dins de les dinamiques de 'aula.

Des de 13 fins a 6& es potenciara, posant en marxa a la vegada 'esperit critic, el
léxic, la capacitat de dialeqg, 'expressié emocional i la cohesié entre

d’altres.
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Activitats dinamitzadores de la llengua oral catalana

Educacidé Infantil:

La maleta viatgera (conversa), el monstre de colors (expressar emocions),
racons tematics de conversa (disfresses, supermercat, metges..), els padrins
de lectura amb els nens i nenes de cicle superior i els/les de 15iels conta-contes,

entre d’altres.

Cicle Inicial:
Rondes d’'acudits, contes tradicionals amb micro, representacio de contes amb

actors i actrius, la técnica del full giratori, el dau de les emocions

(segons la cara que surt, expresses qué et fa sentir aixi) i per treballar I'escolta: el Voki,
un petit avatar interactiu i digital al que se li pot donar els missatges que li escrius (normes
d’aula, consignes, histories, introduccions a temes, demandes, etc.) Intercanvi de
correpondéncia amb altres escoles del Baix Llobregat. Raco de la noticia i la cartellera

setmanal.

Cicle Mitja:

A partir de cicle mitja s’introdueixen els desdoblaments d’expressié oral
catalana i anglesa, untaller audiovisual i de teatre.

Perd pel que fa al cicle mitja propiament dit, es treballen les conferéncies (poble -
ciutat, biografia, i la xerrada literaria). Els jocs també en formen part com el teléfon de

contes i I'objecte secret.

Cicle Superior:

Es treballen les exposicions orals mutlidisciplinars, les conferéncies expreés
(exposar inquietuds, interessos, vivencies...) en 2’, treball en parella i en grup com a
funcionament habitual d’aula, taller de radio, discursos per a festes i celebracions:

Nadals, carnaval, portes obertes, graduacio, ..., exposicidé de lectures, efc.

12



b) Llengua escrita catalana

L'ensenyament de la llengua escrita t¢ com a objectiu al final de I'ensenyament de
Primaria, formar lectors i escriptors competents.

Per aconseguir-ho, I'escola segueix I'enfocament metodoldgic que déna el curriculum. Hi
ha un plantejament global sobre 'ensenyament de la lectura i de I'escriptura que té en
compte que és un procés complex. Tot i que I'ensenyament d’aquestes dues habilitats
recau majoritariament en els/les mestres que imparteixen llengua, la realitat és que es
treballen, s’atenen i es desenvolupen des de totes les arees. Les activitats que es
proposaran de la lectura i escriptura tindran uns objectius clars que es compartiran amb

'alumnat.
Per realitzar un treball transversal a 'Educacié Primaria, 'Equip Docent ha elaborat un

projecte de seqilenciacié de tipologia textual juntament amb les rubriques

corresponents que permetran la seva avaluacié. Annex n°

Activitats per al desenvolupament de Ia llengua escrita catalana

Educacié Infantil

A Educacio Infantil es fa una breu introduccio de la llengua escrita, comengant pel treball
de psicomotricitat fina i grafomotricitat. Es treballa de manera progressiva la grafia,
paraula, frase, partint d’aspectes significatius i propostes per a I'alumnat, com per
exemple el seu nom, la data, els refranys, els colors, efc.

Es treballa amb pissarres vileda individuals que s'utilitzen per a lescriptura
espontania, a més d’altres activitats amb 1lletres imantades o
missatges per a la familia o els companys/es.

Des de l'expressié artistica, es fa un tractament de 'art com a un llenguatge
grafic que a més ajuda a desenvolupar el grafisme i la creativitat a la vegada.

Tot aixd es treballa amb multitud i diversitat de materials i recursos com ara: taules de
llums, treball amb textures, diferents materials, pissarres magneétiques, etc. dins de l'aula

sensorial.

13



Cicle Inicial

A cicle inicial es desenvolupen racons de composicions on es poden elaborar
paraules, frases, paragrafs... i també es treballa a partir d’activitats com el full
giratdéri i la frase del dia. La maleta viatgera, odrenar frases amb
flashcards de paraules. La cartellera, i la noticia de la setmana, aixi com també la
frase del dia a 'agenda. A excepcid, d’'un dia de la setmana que es realitza en llengua
anglesa. A més,s’han introduit els racons de llengua catalana, on es treballa
I'escriptura,pero també la conversa i la lectura.

A partir de la Primaria, es treballen els jocs florals per al dia de Sant Jordi.

Cicle Mitja

En el cicle mitja s’introdueixen les rubriques de planificacié i revisid de
textos, on s’acorden en grup els criteris d’avaluacié corresponents, a partir de I'analisi
de models. La correccidé col ‘lectiva també forma part del procés d’aprenentatge
de la llengua escrita catalana, com també ho és el métode d’ortografia Gabarré
que planteja un treball de l'ortografia basat en I'entrenament progressiu de la meméria

visual.

Cicle Superior

A cicle superior es treballen totes les anteriors perd6 més ampliament. El métode
Gabarré en forma part, els guions per al discurs i de programes de radio, també,
entrevistes a entitats, a iaios de les llars del barri amb qui compartim el projecte
intergeneracional, els projectes multidisciplinars, els suports per a les

presentacions digitals o grafiques.

c) Lectura en llengua catalana

Algunes de les diferents activitats per a treballar la lectura en 'Educacié Primaria estan
basades en les seguents tasques:

LAtril de 1llibres (recomanacions entre iguals), lectures col -lectives i
individuals, lectura en parelles, |la maleta viatgerailamotxilla viatgera, els
padrins de lectura, les proves ACL semestrals a Cl - CS, laparador

d’histoéries, CM el passaport del lector.
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d) Continuitat i coheréncia entre cicles i nivell

Per tal d’afavorir la continuitat i coheréncia, I'equip docent de l'escola segueix la
sequenciacio de les competencies de I'ambit linguistic que proposa el desplegament del

curriculum de Primaria del Departament d’Educacié. Annex n°2i 3.

Pel que fa al nombre d’hores que es dedicaran a 'area de llengua castellana, es tindra en
consideracio els minims que estableix el marc educatiu legal per tal de garantir la
competéncia comunicativa en llengua catalana. Es a dir, 420 hores al llarg de I'etapa
primaria, que seran distribuides en 140 hores per cicle. Aquestes hores es veuran també
reforcades amb estones de lectura en catala, i per les 245 hores d’estructures comunes al
llarg de tota I'etapa, distribuides de la seguent manera:

Cl: 105

CM: 70

CS: 70

Annex 4.

e) Alumnat nouvingut

El centre disposara dels mecanismes necessaris per tal que I'alumnat que s’incorpora
tardanament al sistema educatiu i que no coneix cap de les dues llengues oficials, conegui

ambdues de la mateixa manera, en acabar I'ensenyament de primaria.

En una primera fase es prioritzara un nivell basic de 1la 1llengua
catalana i treball de consciencia fonolégica a carrec del tutor, docent d’educacié
especial i mestre de suport, tot aixd amb l'orientacio i supervisacio del referent ELIC de
lalumnat nouvingut. Posteriorment, s’iniciara lI'ensenyament de 1la 1llengua

castellana que tindra present el que ja sap I'alumnat de llengua catalana.

Aquest alumnat té una adaptacié metodolégica i curricular, i que es va
ajustant en funcio del seu progres i nivel d’'accés a la llengua. Es realitzta una adaptacié

basada en I'aplicacié de metodologies més vivencials i de materials adaptats
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per a que ajudin a l'alumne nouvingut a familiaritzar-se més rapidament amb la nova

llengua.

f) Atencié a la diversitat

L'equip docent del centre i els serveis educatius plantegen actuacions conjuntament per
avangar, en el marc d'una escola inclusiva, en l'atencié adequada de la diversitat de
lalumnat, la qual no s’identifica unicament amb I'atencié a I'alumnat amb necessitats

educatives especials.

Es tracta, en definitiva, de proposar mesures i suports flexibles que afavoreixin
el context d’aprenentatge i de proporcionar a I'alumnat estratégies per garantir la seva
integracié social.

La concrecido de les mesures i suports esta recollida en el document d’atencié a la
diversitat que es revisa cada curs, en les programacions d’aula, i si s’escau,en el plans

individualitzats.

Els espais de reflexié per adequar els mecanismes organitzatius, curriculars i pedagogics

a la realitat canviant del centre son:

e Juntes d’avaluacidé trimestrals.

Coordinacié amb 1'EAP i 1’ especialista d’educacié especial.

La CAD (comissio d’atencio a la diversitat).

Reunions de cicle.

Dins d’'aguests mecanismes, també es tenen en consideracié estrateégies que faran
referéencia a la participacié de I' alumnat en el seu propi aprenentatge, a la
col ‘laboracid icooperaciéd entre igualsial'ls de materials multinivell

Per atendre aquesta diversitat es realitzen diferents modalitats d’agrupaments i

dinamiques d’aula:
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-Desdoblaments/Reforg setmanal en 'expressié escrita de 1r a 6e.
- Desdoblament quinzenal per a 'expressidé oral de 3ra 6e.

- Reforgos dins i/o fora (SEP).
- Reforg¢ lingiiistic per l'alumnat nouvingut

- Taller de radio.

g) Activitats de dinamitzacié linguistica

- Dins del PEE (Pla Educatiu d’Entorn de Castelldefels): aparador de d’histéries,
Trepitgem Castelldefels (CS), Jocs Florals, visites a la biblioteca de la
ciutat, autors a 1’aula, torneig Scrabble, intercanvis de llibres.

- Representacions d'acudits, concurs literari (primaria), poesia per Sant
Jordi.

- Exposicions orals i conferencies

- A primaria també (qiilestionaris, enquestes, formularis...), preparacio i edicio

de programes de radio.

h) Avaluacié del coneixement de la llengua

S’entén l'avaluaci® com un procés pedagogic i informatiu que ha dincidir en el
desenvolupament del curriculum. Lavaluaci6 forma part del procés d’
ensenyament-aprenentatge i serveix per responsabilitzar I'alumnat del seu propi
progrés.

Al llarg de tota la primaria s’avaluaran les quatre habilitats: (expressié oral i escrita,
comprensié oral i escrita) que pertanyen a la competéncia comunicativa
linguistica.

S’establiran indicadors i mecanismes de seguiment, que inclouran I'us de la llengua, per
coordinar l'aplicacié dels criteris d’avaluacié al llarg dels cursos. S’avaluaran les
competéncies relacionades amb la dimensié comunicativa i amb la dimensié literaria
en contexts comunicatius i de treball per tasques, seguint els indicadors.

Es realitza una avaluacio inicial, com també es fomenta una avaluacié formativa i

continua, i una final de comprensié lectora (les proves ACL), des de 1r fins a 6e.
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Les activitats d’avaluacié sequenciades de I'ambit linguistic de les llengles catalana i
castellana ocupen una part important del treball de I' Equip Docent i es troben recollides a
'annex n 2.

i) Materials didactics

Materials curriculars: llibres de text de consulta, llibres de text, llibres de coneixements a

l'aula, fitxes d’activitats, materials TAC i jocs (de rutines, de sintesis, de comprensio).

4.1.2. El catala, llengua vertebradora d’un projecte plurilingue

Informacié multimédia

La incorporacié de 1les tecnologies de 1la informacié i de 1la
comunicacié al sistema educatiu respon al paper clau que aquestes tenen dins de la
societat.

El centre aplica un criteri d’us i de desenvolupament del programari i dels suports digitals
prioritzant la llengua vehicular i adaptant les eines digitals amb qué treballa.

El catala i les llengues d’origen

El centre reconeixera i valorara la llengua d’origen de I'alumnat, aprofitant la
diversitat lingtiistica per afavorir 'autoestima, i per enriquir el curriculum i les activitats

ordinaries del centre.

4.2 Llengua Castellana

4.2.1 L’'aprenentatge/ensenyament de la llengua castellana

El centre, atesa la composicié sociolinglistica de I'alumnat, assegura una distribucié
coherent i progressiva del curriculum de llengua castellana al llarg de I'etapa.

L'escola reconeix el fet d’haver d’aprendre dues llenglies com un privilegi que obre les
portes a desenvolupar-se en una societat plural oberta a altres cultures.

Per formar parlants plurilingles i interculturals cal: I'assoliment de la competéncia en
catala, i en castella, com a garantia que l'escola proporciona als alumnes la
competéncia que els cal per tenir les mateixes oportunitats, també el respecte per la
diversitat linguistica i el desig d’aprendre de totes les llengues i cultures, sempre d’'una
manera integrada, de manera que contribueixi al desenvolupament de les competéncies

clau.
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Respecte al nombre d’hores que es dedicaran a I'area de llengua castellana, es tindra en
consideracio els minims que estableix el marc educatiu legal per tal de garantir la
competéncia comunicativa en llengua castellana. Es a dir, 420 hores al llarg de I'etapa
primaria, que seran distribuides en 140 hores per cicle. Aquestes hores es veuran també
reforcades amb estones de lectura en castella i per les 245 hores d’estructures comunes
al llarg de tota I'etapa, distribuides en 105 hores al cicle inicial i 70 hores al CM i CS.

Annex 4.

En aquest sentit, és clar, I'objectiu d’aconseguir parlants plurilingiies competents,
sempre partint d’una analisi sociolingliistica rigorosa del centre i del entorn.
D’aquesta manera, des del projecte linguistic de centre s’estableixen programes precisos
de gestid de les llengues per determinar com el catala, llengua vehicular de I'escola,
s’articula, d’'una manera coherent, amb I'ensenyament de les altres llengues tot establint

acords per relacionar les diferents estratégies didactiques.

4.2.2 Ambit de llengiies

En aquest sentit, s’ha de considerar que tant el castella, el catala com 'anglés, s’enfoquen
des d'una visié global, és a dir, fent un tractament integrat de llengiies, on per
exemple: no es plantegen les estructures comunes des de l'inici com si fossin especifics
de l'area. D’aquesta manera, es potencien les transferéncies entre els recursos o les
estratégies comunicatives. Sempre, posant I’émfasi en el desenvolupament de les
competéncies i evitant les repeticions poc Uutils que so6n sovint la marca d'un
ensenyament gramaticalista menys competencial.
Es pretén que els alumnes al acabar la seva etapa primaria siguin competents per rebre
inputs i produir outputs en qualsevol de les 3 llengles que es tracten, aixi com conéixer el
funcionament de la llengua i del seu aprenentatge.
Per aix0, s’establiran criteris d’avaluacid, com per exemple:

e \Valorar laparticipacié activa en les converses de classe.

e Comprendre i exposar produccions orals.

e Aplicar estrategies per comprendre el sentit global i especific tantde

textos escrits com produccions orals.
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e Escriure textos de tot tipus.

e Conéixer i valorar la diversitat linglistica.

Cal afegir que amb la finalitat de contribuir al desenvolupament de les 8 competéncies
clau, les arees linguistiques son estructurades en base a 12 competéncies propies que s’
agrupen en 5 dimensions (comunicacid oral, comprensié lectora, expressid escrita,

dimensio literaria, i la dimensié plurilingte i intercultural). En ’Annexn®2 i 3
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71 Llengua oral

S’introdueix el treball de llengua oral al primer curs del cicle inicial
de Primaria. Es treballa habitualment 1a llengua oral en tots els ciclesies
tractaran les diverses modalitats de textos orals (entrevista, dramatitzacio,
argumentacio...).

Per al centre, el paper de la llengua oral és fonamental: cal aprendre a parlar, escoltar,
exposar i dialogar per aprendre. Un bon domini de I'expressié oral és basic per ser
ciutadans i ciutadanes preparats per saber expressar de forma raonada i coherent les
seves opinions.

L'escola treballa la llengua oral en tota la Primaria i les diverses modalitats de textos orals
(entrevista, conversa, dramatitzacio...) es treballaran tant, de forma sistematica com de

forma puntual per tal de complementar i impulsar el curriculum.
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[1 Llengua escrita

Es coordina I'ensenyament de la llengua castellana amb I'ensenyament de la llengua
catalana per tal d'aprofitar-ne les transferéncies, mitjangant els elements i

estructures comunes, promovent aixi un tractament de llengiies integrat.

4.3 La llengua anglesa

4.3.1 Estrategies generals per I’assoliment de I’objectiu de I'etapa.

Els infants tenen diferents formes d’aprendre segons els seus “estils d’aprenentatge”.
Alguns prefereixen aprendre sobre la llengua i altres prefereixen “aprendre per I'us de la
llengua”.

A la nostra escola es duu a terme un seguit d’activitats per tal d'impulsar I'is de la llengua
anglesa a l'escola. En aquest sentit, un dels trets que exemplifica aquest fet, es
1’ oportunitat que reben els infants per comunicar en llengua
anglesa en altres arees no-lingiistiques, cosa que ofereix una experiéncia
amb suport extra dins del marc de la metodologia AICLE que pot donar a més nens i

nenes oportunitats de desenvolupar les seves habilitats en llengua estrangera.

D’aquesta manera la relacio dels cursos amb les arees AICLE, és la seglent:

En infantil tant la psicomotricitat com la musica tenen com a llengua vehicular 'anglés. No
obstant, les cancons son en les 3 llengues d’aprenentatge del centre. A més a més, es
vehiculitza en anglés un dels espais d’aprenentatge globalitzat.

Pel que fa a primaria:

= 1r- Tallers Plastica: La llengua vehicular d’'un dels tallers que es realitza és

en anglés. L'Educacidé Fisica, les consignes es fan en llengua anglesa, i

l'objectiu a mig termini és que l'alumnat vagi expressant-se també en aquesta

llengua.

= 2n-_Tallers Plastics: La llengua vehicular d’'un dels tallers que es realitza és

en anglés. L’ Educacidé Fisica, on les consignes es fan en llengua anglesa, i

l'objectiu a mig termini és que l'alumnat vagi expressant-se també en aquesta
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llengua. també té I'anglés com a llengua vehicular. En STEAM, puntualment algunes
de les instruccions o videos que es visualitzen es troben en llengua anglesa.

3r- Tallers Plastics: La llengua vehicular d’'un dels tallers que es realitza és

en anglés. L'Educacié Fisica, on les consignes es fan en llengua anglesa, i

l'objectiu a mig termini és que l'alumnat vagi expressant-se també en aquesta
llengua.

4t- Tallers de Teatre : Lallengua vehicular d’un dels tallers que es realitza és

en anglés. L'Educacié Fisica, on les consignes es fan en llengua anglesa, i
l'objectiu a mig termini és que l'alumnat vagi expressant-se també en aquesta
llengua.

5é: Tallers Plastics: La llengua vehicular d’'un dels tallers que es realitza és

en anglés. L'Educacié Fisica, on les consignes es fan en llengua anglesa, i

'objectiu a mig termini és que l'alumnat vagi expressant-se també en aquesta
llenguatambé té I'anglés com a llengua vehicular. STEAM, tot I'input de STEAM és
en angles, i també hi ha una expressid oral en anglés, no obstant aixd en la
reflexio final 'alumnat pot emprar I'anglés, o bé catala. .

6é:_Tallers Plastics:la llengua vehicular d’'un dels tallers que es realitza és

en anglés. L’Educacibé Fisica, on les consignes es fan en llengua anglesa, i

'objectiu a mig termini és que l'alumnat vagi expressant-se també en aquesta
llengua. STEAM, tot I'input de STEAM és en anglés, i també hi ha una expressid
oral en anglés, no obstant aixo en la reflexio final 'alumnat pot emprar I'anglés, o

bé catala.

Per dur a terme aquest projecte es compta amb 3 mestres de llengua anglesa (PAN) i 2
mestres d’educacié primaria amb perfil lingliistic (PRI-PAN) i una mestra d’infatil

també amb perfil linguistic (INF-PAN).

A més del propi AICLE, I'escola també fomenta I’as i aprenentatge de I’anglés, per
exemple en: coldénies i sortides relacionades amb llengua anglesa; teatres,
retolacié daules i arees del centre, activitats extra-escolars, i 'hora

extra dedicada a llengua oral anglesa impartida en cicle superior.
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Atenent a la riquesa cultural de la comunitat educativa, I'escola intenta promoure la
immersié dels alumnes en llengua anglesa. Es a dir, sent coherents, que la
nostra poblacid, Castelldefels, és un focus important de turisme, i per tant, 'anglés esdevé
una llengua d’éxit professional, social i académica, sent moltes de les publicacions
cientifiques de nivells superiors.

Amb la finalitat d’aconseguir els objectius proposats, I'escola enfoca tant I'anglés com la
resta de llengues partint d'un enfocament comunicatiu i el tractament de les 4 habilitats
linguistiques basiques. Similarment, hi ha elements que cobren gran importancia com
ara: la cooperacio, la col-laboracié i la interaccid, que ajuden a crear un context adient
per I'éxitosa inclusié d’aquell alumnat amb necessitats educatives especials.

Les activitats dinamiques i liddiques combinades amb la preséncia del
llibre de text seran el fil conductor de les sessions. Com també tasques derivades de
cancons, videos, presentacions. Per aix0 els grups seran heterogenis i
equilibrats, al igual que hi hauran tasques d’ autovacié i co-avaluacid que ajudaran

a 'alumant a saber el moment d’aprenentatge en el que es troben.

— Desplegament del curriculum

El centre assegurara una distribucié coherent i progressiva del curriculum al llarg de
letapa, amb un tractament ciclic dels conceptes, variant els contexts d'us
d’acord amb l'etapa madurativa i les necessitats de I'alumnat i oferint oportunitats
d’us significatiu de la llengua estrangera dins de l'aula i promovent el contacte amb
la llengua estrangera en altres ambits que no siguin 1l’estrictament escolar (
pel-licules, teatre, internet,...).

La programacio s’estructurara a partir d’ activitats d’aprenentatge rellevants
i globals, que integraran reptes linguistics i cognitius, requeriran I'us de la llengua
estrangera i tindran una estructura sequencial de construccio del coneixement que han de

donar resposta als diferents estils i ritmes d’aprenentatges de l'alumnat.

4.3.2 El tractament de la llengua estrangera en I’ambit formal, a I’escola.

-Educacié Infantil
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A l'area d’anglés, el procés comenga a I'etapa d’infantil amb molt d’émfasi a la part oral,
sobretot a la comprensié de paraules i frases curtes que son significatives per a 'alumnat.
Es fa mitjangant cangons, contes, rimes, jocs, fent relacions de
paraula-moviment, verbalitzant algunes rutines d’autonomia, efc. Les

paraules escrites s’utilitzen en ocasions com a suport visual, perd sense fer émfasi.

-Educacidé Primaria

La comprensiéo de textos orals és un dels procediments que els alumnes més
necessiten en situacions habituals, formals i no formals, i s’utilitza per aprendre i adquirir
una llengua estrangera.

Activitats que donen suport a la millora de la comunicacio oral, sén:

- La llengua oral anglesa a partir de 3r es treballa desdoblant el grup i mitjancant jocs.
Al llarg de la primaria també es consideren:

-Poemes i chants (rimes)

‘Act out- representacié/dialegs de situacions d’us fregqiient.
‘Cancons

‘Exposicions orals

‘Christmas song: es respresenta el festival de Nadal una cancd en

llengua anglesa des de I3 fins a 6e.

Teatre en anglés de 1r a 6é: una obra de teatre es representada per una companyia,

com per exemple les dutes a terme per Ipaproductions.

A partir de Cl de primaria es comenga a ensenyar alguna paraula escrita i la data, pero
molt superficialment, i sempre potenciant la part oral de la llengua.

A partir de CM comencem a aprofundir en la lectoescriptura en anglés,cami que
continua a CS . Hi ha moltes activitats que ajuden als alumnes a fixar-se en la lectura ja
qgue és un pas dificil de fer a causa de les diferéncies entre la codificacio oral i escrita.

Per potenciar la comprensié lectora en els nostres alumnes, a part de les lectures que
ens ofereixen els 1llibres Oxford (histories, cultura de diferents paisos de parla

anglesa...), fem activitats com:
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Travelling case: maleta viatgera que cada setmana un alumne s’emporta a casa
per llegir una série de llibres, en infantil i cicle inicial hi ha un llibre d’anglés. En canvi, a
partir de 3r la maleta viatgera és exclusiva de llengua anglesa.

Participacié en activitats E-twinning, on I'escola forma part d’aquesta plataforma que

conecta escoles d’arreu del moén. Per aixo estem portant a terme, projectes d’intercanvi de
cartes, videos, e-mails, postals... amb laintenci6 d’'internacionalitzar I'escola i

establir unes bases que derivin amb la consecucio d’'una beca Erasmus +.

També hi ha una biblioteca d’aula: que Serveix COm a excusa per proposar lectures

gue els han agradat. Aixd ens serveix per enriquir els titols, i treballar

1’ expressié oral.

Cal remarcar també la possibilitat d'Intercanvi de 1llibres: on l'alumnat podra

extreure el llibre que li agradi de la seva aula per 11egir-lo durant una setmana a

casa, aixi fomentarem el gust i el plaer per la lectura.

No es pot concloure aquest apartat sense esmentar la Biblioteca de pati: on

alumnes encarregats posen a disposicio de la resta, comics, revistes, llibres,
entre d’altres. Aquesta biblioteca de pati, és exclusiva d’aquesta estona, i I'alumnat no

podra emportar-se aquests llibres a casa.

Pel que fa a l'escriptura en llengua anglesa, cal destacar que en aquesta etapa
primaria, esdeve un element clau, el reconeixement de la situacié comunicativa, el format i
el tipus de text, al igual que saber focalitzar I'aprenentatge en els aspectes formals (

construccio de les frases, seleccio del léxic,...).

Les tasques d’expressio escrita en llenglies estrangeres també han d’estar inserides en
una seqiiéncia d’ aprenentatge que inclogui altres habilitats com ara
parlar, escoltar, interacturar i llegir.

Per aixd0 es realitzen des de presentacions powerpoint, posters, mapes

conceptuals, biografies..
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5. ORGANITZACIO | GESTIO

5.1 Organitzacié dels usos lingiiistics

< Llengua de centre

-L’ambientaci6

Els rétols, cartells, murals es poden realitzar indistintament en qualsevol de les
tres llengues.

Lainformacio al tauler de 1l’escola es troba en llengua catalana.

-Documents de centre

La documentacié de centre, aixi com tota la documentacié d’ds intern,

elaborada per I'equip docent, esta escrita en 11lengua catalana.

-Us no sexista del llenguatge

En tots els documents del centre es tindran en compte els criteris d'utilitzacié d'un

llenguatge integrador i basat en la coeducacio.

-Comunicaci6 externa

Els comunicats de I'escola a les families es lliuraran en catala, tant en format paper
com per correu electronic.

Les entrevistes personals i reunions de classe es faran en llengua catalana, excepte
quan la comunicacidé amb els assistents no sigui possible. L'escola fara
Us del catala com a llengua de les actuacions internes (actes,
comunicacions, informes, etc.) i en la relaci6 amb les entitats i institucions publiques de
Catalunya. EI centre utilitzara el castella per a totes aquelles comunicacions,
documentacions 0 notificacions que tinguin com a receptor persones o entitats residents

fora de 1’ambit lingiiistic de Catalunya.

-Altres mitjans de comunicacié
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La web del centre €s un recurs compartit per tot el professorat. Es posa a disposicié de
lalumnat i de les seves families informacions Uutils i significatives (documentacio,
programacié de sortides, participacid en projectes,... S’'actualitza sovint i s’anima a la
comunitat educativa a utilitzar-la com a font d’informacié i participacio.

També formen part dels mitjans de comunicacio a I'escola: el correu electrénic, la

plataforma G-Suite for Education, elsblocs digitals iel Bynapp.

-Educacié formal

Serveis d’educacié no formal, activitats extraescolar, contractacié d’activitats extraescolars

a les empreses

En la realitzacid6 de serveis d’educacido no formal al centre (servei d’acollida matinal,
menjador escolar, permaneéencies), d’activitats extraescolars (activitats d’educacié no
formal de 'AMPA, pla d’entorn...) i en la contractacié d’activitats extraescolars (cases de
colonies, excursions,...) el catala és la llengua d’us habitual i els adults

responsables de l'activitat 'utilitzaran amb I'alumnat.

-LLenqua i entorn

El centre participa en el Pla Educatiu d’Entorn de Castelldefels. Es coordina
en xarxa per tal de treballar conjuntament amb les administracions publiques i amb les
entitats i garanteix la continuitat i la coheréncia educativa en temes com I'Us de la llengua

catalana, la interculturalitat i la cohesié social.

5.2 Organitzacio de la programacié curricular

El repartiment de I'horari curricular per a 'ensenyament de les arees de llengua catalana,

llengua castellana i anglesa és el segtient:

SR ST Minims Minims Minims Minims “ﬁgfm / Globals
Llengua catalana i literatura 140 140 140 420 - 420
Llengua castellana i literatura 140 140 140 420 420
Estructures lingdistiques comunes 105 70 70 245 - 245
Liengua estrangera 70 105 140 315 105 420
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Cal afegir la mitja hora de lectura diaria (tots els cursos de primaria) que es
reparteix entre castella i catala. Com també el desdoblament setmanal
d’ expressié oral que es reparteiXx quinzenalment entre catala i angles des

del cicle mitja.
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1.Quin idioma es parla més a casa?
288 respostes

@ Catala
@ Castella
@ English
® French
® Russian
@ German
@ Dutch
@ rumanes

15 Y

2. En quin idioma veuen més la televisié?
288 respostes

@ Catala

@ Castella

@ English

@ French

® Russian

@ German

@ Dutch

@ rumano castellano y catalan

113V




3. En quin idioma llegeixen més?
288 respostes

@ Catala
@ Castella
@ English
® French
® Russian
@ German
@ Dutch
@ Hungaro

13V

4. Quina llengua parlen els teus fills/es al pati quan juguen amb els/les

companys/es de classe?
288 respostes

Origen del pare del alumne/a
288 respostes

® Catala

@ Castella

© English

@ French

@ Russian

® German

@ Dutch

@ Catala i Castella indistintament

13 Y

@ Catalunya

@ Altres comunitats de I'Estat
@ English

® French

® Russian

@ German

@ Dutch

® Argentina

18 Y



Origen de la mare del alumne/a
288 respostes

@ Catalunya

@ Altres comunitats de I' Estat
@ English

® French

® Russian

@ German

@ Dutch

® Argentina
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Quina o quines son les llengies maternes a casa?

288 respostes

Catalana S8 (34%)
Castellana

English

181 (62,8%
11 (3,8%)

French 10 {3,5%)
Russian @8 (2, 8%)
German T (2,4%)

Dutch -5 (1,7%)

rumano -4 (1,4%)

Hlngaroj#—4 (1,4%)
Portugues i3 (1%)

Rumano

Frances Holandés|—2 (0,7%)

[taliano—2 (0,7%)

Portuguesall 2 (0,7%)

Eslovacofi—2 (0,7%)

Portugués i—2 (0,7%)

-1 (0,3%)
1(0,3%)
—1(0,3%)
1(0,2%)
1(0,3%)

Portugués/Lituano
Ucrainés

Catalana i castellana
English i Catala
Eslovaco

Lituzno Portugues|—1 (0,3%)
Catana i castellanal—1 (0,3%)
Aleman y Eslovaco|—1 (C,3%)

arabe|—1(0,3%)

Rumano y castellano|—1 (C,3%)
catald i castella}—1 (0,3%)

-1 (0,3%)

Ruso, Aleman|—1 (0,3%)
catalan, casellano, |1 (0,2%)
Inglés y Catalan}|—1 (0,3%)
Portugués—1 (0,3%)
Polonés|—1 (0,3%)

Arabe
Eslovac

1(0,3%)
—1(0,3%)

Italia}—1 (0,3%)

Polaco, noruego| 1 (C,2%)
Fines|—1 (0,3%)
Portugues—1 (0,3%)
Rumanes|—1 (C,3%)

Irlandés (Gaelico)|—1 (C,3%)
Rumanesal—1 (0,3%)

Italianc y portugués |—1 (0,3%)
urduf-1 (0,3%)

Arab
Ruso, Aleman, Ingles

1(0,3%)
1 (0,3%)

0 50 100 150 200
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. =eneralitat de Catalunya i i N
M Departament d'Ensenyament fE'g'cuGl E:I~’
L\_ ,5@‘ Antﬂni Gaud' “-’/ (astelldaielsa u 1
AN N ’\ L LWV 4
COMPETENCIES BASIQUES en L'AMBIT LINGUISTIC
AMBIT LINGUISTIC (Llengua catalana i castellana)
PRIORITAT
Dimensions Ne | Competencies d'ambit Activitats d'avaluaci6 11213l 4 6
rinfrft é
1 Comprendre textos orals |Fer preguntes de diferent nivell de comprensio. x| x| x| x X
de la vida quotidiana, dels S N
mitjans de comunicacio | Demanar a I'alumne/a que reprodueixi les idees escoltades, tant si és adregant-se al mestre/a com a altres
companys.
escolars.
Demanar a I'alumne/a que faci preguntes als altres companys sobre el que han sentit.
9 Produir textos orals de
tipologia diversa adequats |Representar la informacio del text oral en diferents llenguatges: escrit, visual, plastic, corporal.
a la situacio _ 3 _ o 5 _ _
Dimensié comunicativa. Fer ser‘vlr.pautes d'observacio que permetin recollir informacié sobre el nivell d'assoliment de la
L competencia.
Comunicaci6
oral 3 Plantejar activitats de coavaluacid: mentre un alumne/a fa una exposicié, els companys, amb una pauta
Interactuar oralment  |d'observacia consensuada, anoten el que fa i no fa I'emissor.
d'acord amb la situacid
comunicativa  utilitzant [|Fer activitats d'avaluacié semblants a les que habitualment es practiquen a l'aula durant el procés

estratégies
conversacionals.

d'aprenentatge: explicar un conte, una historia, exposar un tema d'alguna area curricular, presentar
noticies...

Utilitzar pautes d'observacio amb indicadors adequats al genere discursiu que es vulgui avaluar.

Utilitzar enregistraments per avaluar les habilitats comunicatives dels alumnes i I'aplicacié de les
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estrategies d'interaccio. Cal fer-ho a partir de pautes d'observacié amb uns indicadors clars i mesurables. X| X
X[ X
X[ X
X[ X
X[ X
X| X
X[ X
X[ X
4 | Llegir amb fluidesa per | Observacio de la lectura d'un text en veu alta per part del mateix alumne. Cal disposar de pautes | x| x
comprendre textos de la | d'observacio sobre diferents aspectes per poder veure el nivell d'assoliment i la progressié que
Dimensi6 mitjans de comunicacio i N , 3 _ . S
Comprensi6 escolars  en  diferents Activitats d'autoavaluacid (enregistrament) i coavaluacio, llegint i contrastant la lectura amb els
lectora , altres, on els alumnes puguin focalitzar I'atencié en un aspecte concret i percebre guines
suports i formats. e . .
dificultats té a I'hora de llegir.
5 | Aplicar estrategies de | Observacié de com l'alumne/a aplica les estrategies davant d'un text: auténomament, amb | x| x
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comprensié per obtenir
informacio, interpretar i
valorar el  contingut
d'acord amb la tipologia i
la complexitat del text i el
proposit de la lectura.

pautes...

Entrevistes o tutories de lectura entre el mestre/a i I'alumne/a, on periddicament i d'una manera
distesa, I'alumne /a parla sobre com llegeix, quines dificultats té, com les resol...

Donar un text inacabat on demanis a I'alumne/a que el continui per a avaluar la capacitat de fer
prediccions.

Donar un text amb algunes paraules marcades i fer deduir el significat pel context .

Donar un text i fer que I'alumnat escrigui una pluja d'idees a partir del tema.

Donar un text amb distractors per tal de comprovar l'estratégia d'autoregular-se durant la
lectura.

Fer el seguiment de les cerques i de I'obtencio de la informacié demanant als alumnes que
explicitin els processos que segueixen,observant directament la seva feina,0 amb I'ajuda d'una
pauta d'observacio.

6 | Utilitzar, per comprendre | Demanar als alumnes que completin un esquema,que facin un resum ,que triin  un nombre
un text, I'estructura i el | determinat d'enunciats importants, que pensin com continuara el text...
format de cada génere | Observar com els alumnes son capagos de deduir el significat de paraules pel context o a partir
textual i el component de I'analisi de I'estructura tje les paraules. ‘ . ,
semantic de les paraules i Fer que gls .alu'mnes anotin Ieg paraules que no entenen d'un o dos paragrafs i després fer-los
inferir quin significat podem tenir.
de les  estructures D . - . .
o ) emanar que triln una de les paraules gue han assenyalat i que expliquin com n'han deduit el
morfosintactiques  més significat.
habituals. Demanar que els alumnes expliquin amb les seves paraules que vol dir una frase quan comporta
problemes de comprensio.
7 | Aplicar estratégies de | Fer preguntes un cop s'ha acabat de llegir;preguntes obertes, semiobertes i tancades. Les
cerca i gestio de la | preguntes poden ser de tres tipus:
informacié per adquirir | @ obtencit d'informacité quan esta explicita en el text.
coneixement propi. o d'interpretacio,quan la resposta es pot deduir del que posa en el text.
° de reflexit i analisi, quan es requereix fer una valoracid sobre la informacid del text.
Dimensio 8 Planificar I'escrit d'acord | Observacié de com l'alumne/a aplica les estrategies davant d'un text: autonomament, amb

Expressio

amb la situacio

pautes...
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escrita comunicativa i el | Donar als alumnes una llista d'idees (pluja d'idees) sobre un tema que els sigui proper i se'ls
destinatari. demana que les organitzin i les prioritzin.
Cal incidir i treballar conjuntament amb I'alumne/a tot el que fa referéncia a I'organitzacio del
text.
Demanar als alumnes que posin exemples concrets de com utilitzem I'escriptura en la seva vida i
que valorin quina importancia tenen les practiques d'escriptura en la vida dels adults amb qui es
relacionen.
Fer que els alumnes elaborin una llista de vocabulari i expressions que poden ser adequades per
al tipus de text que han d'escriure.
9 | Produir textos de | Tenir en compte I'organitzacid del text coheréncia i cohesid), I'adequacit (registre) i la correccio | x| x
tipologies diverses amb | lingiiistica (Iéxic, ortografia i estructures morfosintactiques).
un Iexic i estructura que Acordar amb els alumnes llistes de control o bases d'orientacié que ajudaran a compartir els
s'adeqin al tipus de text, criteris d'avaluacid i que facilitaran la tasca d'aprenentatge dels alumnes.
a les intencions i al
destinatari.
10 | Revisar el text per | Avaluar un aspecte concret ajuda al docent ial" alumne a marcar objectius de millora concrets
millorar-lo i tenir cura de | ino de la globalitat de tot el text.
la seva presentacio formal | Plantejar gliestions que permetin reflexionar a I'alumne/a sobre el procés que ha seguit abans
en funcio de la situacié | d'escriure.
comunicativa. Proporcionar ocasions perqué I'alumne/a s'autoavalui, ja que d'aguesta manera podra prendre | x| x
consciéncia del seu “nivell escriptor” i podra constatar quins aspectes ha de millorar.
Explicar bé les marques i codis de correccié que s'utilitzaran i que facilitaran la revisid.
Compartir amb I'alumne/a qué espera que s'autocorregeixi, quins aspectes pot corregir sense | x| X
ajuda, en quins aspectes necessitara ajuda (d'un company, del diccionari, de manuals, del
mestre/a...) i sobre quins aspectes haura de reflexionar amb més profunditat, ja que afecten
I'objectiu i el contingut.
Dimensid 11 | Llegir fragments i obres i | Observar el gust i la practica de la lectura dels alumnes , I'analisi dels quaderns que recullen | x| x
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Literaria coneixer alguns autors i | les lecturesiles notes o fitxes que han fet els mateixos alumnes.
autores significatius de la | Fer converses literaries sobre una obra, presentacio de llibres, recomanacio de llibres, | x| x
literatura catalana, | elaboracio de guies sobre obres llegides, inventaris de les lectures amb comentaris oberts o
castellana i universal. guiats...

12 | Crear textos amb | Aprofitar les activitats d'escriptura per recollir informacié de cada alumne/a amb pautes
recursos literaris per | d'observacio i de registre sobre els diversos aspectes que es treballen.
expressar  sentiments, | Realitzar activitats vinculades a diferents tipus d'escriptura, com ara fer descripcions,
realitats i ficcions. narracions, dialegs, poemes...

Treballar amb el portafolis de lectura, que permet recollir les lectures dels alumnes, algun dels
treballs que han fet, alguna pauta d'autoavaluacic...

13 | Ser conscient de la | Observar si I'alumne/a utilitza, en el seu Us habitual del llenguatge, expressions o comentaris | x| x
pertinenga a la comunitat | que demostrin que no té assumits com a propis molts dels prejudicis que imperen en la nostra
lingliistica i  cultural | societat: I'existéncia de llengiies millors que altres, I'existéncia de llenglies facils o de llengiies
catalana, i mostrar interés | complicades, el menyspreu per algunes maneres de parlar...
per I'ts de la llengua | Treballar amb I'analisi de textos, orals o escrits, periodistics, cancgons, textos literaris en els
catalana. quals I'alumne/a haura d'aplicar els conceptes adquirits.

Valorar d'una forma especialment positiva aguells alumnes que s'impliquin en I'aprenentatge de
Di L, la llengua per part dels seus companys nouvinguts al sistema educatiu o dels gue tinguin
P:::ﬁﬂﬁghg i dificultats per expressar-s'hi.
intercultural

14 | Conéixer i valorar la | Observar I'alumne/a en els seus usos lingliistics, principalment els formals, en els diversos | x| x
diversitat lingliistica i | ambits de la vida escolar i en l'actitud que demostri a l'aula de respecte per la diversitat
cultural de Catalunya, | linglistica.

I'Estat espanyol, d'Europa
i del mon.

Utilitzar paraules o textos senzills en diverses llengiies romaniques per treballar-ne la
intercomprensio.

Promoure la recerca d'informacid sobre les llengies, tant de I'anglés com de les altres llengiies
presents en el nostre entorn.
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AMBIT LINGUISTIC (Llengua estrangera)
. - _ PRIORITAT
. . Competéncie Activitats d'avaluacio6:
Dimensions - . ., . ., . . .
s d'ambit L'avaluacid de la interacci¢ ha de ser continuada i acumulativa. 1(2]3|4]|5
r r|t
Obtenir L'alumne esta demostrant diariament la seva capacitat de comprensio, perque ha d'entendre el
informacio professor en les seves indicacions. x| x| x| x| x
basica
i comprendre
textos orals Observar I'actitud de I'alumne davant I'escolta, el nivell de detall que té en la comprensi6, la dificultat
de la informaci6 que és capag de comprendre, la dificultat de la tasca que pot fer i les estratégies que ol sl x|
fa servir per assolir I'objectiu.
Planificar i | El docent ha d'observar I'actitud de I'alumne davant la producci6 d'un text oral, la dificultat de la tasca,
produir el nivell de llengua que és capag de produir, la informaci¢ que és capag de donar, la dificultat de latasca | x| x| x| x| x
textos orals que pot fer, els tipus de suport que fa servir i les estrategies que utilitza per assolir I'abjectiu.
Dimensio6
Comunicacio Gravar i escoltar posteriorment el text oral produit per I'alumne. Cal fer-ho a partir de pautes
oral d'observacié amb uns indicadors clars i mesurables. Aixo permet que I'alumne faci una reflexié sobre el oyl s
discurs i una revisid del producte oral. També es poden plantejar activitats de coavaluacio entre
companys, amb una pauta d'observacio elaborada pel mestre.
Les activitats d'avaluacié han de ser semblants a les que habitualment es practiquen a I'aula durant el MMMME
procés d'aprenentatge: fer petites presentacions, descripcions, recitar poemes, embarbussaments...
El portafolis oral, que permet enregistrar textos orals en format digital, produits individualment o en
grup, és una eina d'avaluaci¢, de reflexié i d'autoaprenentatge on queda pales el progrés que fa oyl
I'aprenent.
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3 Estratégies El docent ha d'observar I'actitud de I'alumne durant la conversa, la seva disposicio a iniciar, mantenir i
d'interacci6 acabar la interaccié i com resol la complexitat de la tasca. També ha de valorar I'Us d'estratégies il x|«

oral comunicatives i de col-laboracio per fer avangar la conversa.

Gravar i escoltar posteriorment el text oral produit per I'alumne. Cal fer-ho a partir de pautes
d'observacié amb uns indicadors clars i mesurables. Aixo permet que I'alumne faci una reflexi¢ sobre el
discurs i una revisio del producte oral. També es poden plantejar activitats de coavaluacié entre x| x
companys, amb una pauta d'observacio elaborada pel mestre.

Plantejar activitats de resolucio de problemes de la vida guotidiana, simulacions de situacions
comunicatives... Les activitats d'avaluacid han de ser semblants a les que habitualment es practiquen a
I'aula durant el procés d'aprenentatge.
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. o _ PRIORITAT
. . Competencies Activitats d'avaluacio:
Dimensions s , . . . . . .
d'ambit L'avaluacio de la interaccio ha de ser continuada i acumulativa. 1(2(3|4]|5
r r|t
Utilitzar les estratégies de lectura: podem demanar-li que expliciti com s'enfronta al text i a les ol ]«
seves dificultats, o que compari el resultat final de la lectura amb el seu objectiu inicial.
Utilitzar taules o preguntes perque l'alumne identifiqui el proposit del text, el seu autor, el seu ol y
Aplicar possible destinatari...
estrategies per , , , , L , ]
obtenir Demanar, per activar els coneixements previs, que faci una previsio de la lectura a partir del titol. x| x| x| x| x
informacio Fer preguntes sobre el contingut un cop s'ha acabat de llegir. x| x| x| x]|x
basica
[ comprendre | Demanar que s'identifiqui quina és la idea principal i que se sapiga diferenciar de les secundaries, oy
textos escrits mitjangant preguntes directes o fent fer un esquema o mapa conceptual...
Dimensio
Comprensio Donar textos amb buits per omplir, seleccionant entre diverses respostes, o demanar que es marqui
lectora ; . . - x| x| x| x| x
en quin lloc del text es troba una determinada informacio.
En les activitats d'avaluacio de la lectura I'alumne pot tenir a la seva disposicio diccionaris o ol
traductors electronics, eines que habitualment s'utilitzen per resoldre dubtes de comprensio.
Interpretar  els | Tenir en compte la capacitat de I'alumnat per recongixer:
trets visuals, | e el tipus de text X| X
discursius ° interpretar els marcadors i connectors que matisen
[ ° interpretar el trets visuals, léxics, morfologics i gramaticals que permeten identificar
linglistics davant quin tipus de text es troben.
basics d'un text | Les activitats han de fixar I'atencié de I'alumne en I'analisi d'aquests aspectes per tal de fer més
per comprendre’l comprensible el contingut de la lectura.

10
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Observar com l'alumne aplica estratégies davant el text, de manera pautada o de manera més x| x
autonoma.
Utilitzar activitats que fixin I'atenci¢ de I'alumne sobre parts del text (per exemple, en el titular d'un
article periodistic o en un eslogan en un anunci) que permetin avaluar la capacitat de I'alumne per X| x
interpretar el context, tipologia i tematica del text.
Avaluar la capacitat de I'alumne per recongixer i interpretar els trets lexics i morfosintactics que
contribueixen a reconeixer la seva tipologia i per tant comprendre'l millor (com ara que un text amb
molts substantius precedits d'adjectius qualificatius ens posa probablement davant d'un text
descriptiu).

3 Utilitzar eines de | S'ha de basar tant en I'observacid del procés de consulta, com en la valoracio del resultat, és a dir, oy
consulta la precisio en el significat obtingut en relacié amb la tasca.

Seran Utils els registres on s'expliciten els processos seguits per trobar el significat d'un mot clau
0 d'una expressio:
° fitxes o arxius de recollida d'elements léxics (especificant les fonts).
° Esquemes i arbres semantics on I'han categoritzat X
° Representacions (llistes de vocabulari agrupades per camps semantics, il-lustracions)que
han elaborat els alumnes.

11
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i . N Competéncies Activitats d'avaluacié:
imensions s , . : o . . .
d'ambit L'avaluacid de la interacci6 ha de ser continuada i acumulativa. 1/2|3|4|5(|6
r r{t{ele
1 Planificar Generar, seleccionar i organitzar les idees que s'empraran posteriorment en l'elaboracio del text ol x|«
textos escrit tenint en compte la recursivitat de les tres fases del procés de produccit de textos.
El docent ha d'afavorir que I'alumne conservi els instruments utilitzats. x| x| x| x
Valorar si les eines i les estratégies per generar i organitzar les idees han estat adequades en funcio Al ol s
del text que s'ha de produir.
Facilitar suports fisics i explicits (mapes conceptuals, graelles, esquemes, diagrames...) per recollir ol ol «
les idees dels aprenents gue serviran de suport a la textualitzacio.
Dimensio6 o L , o . . ., o .
Exoressit Avaluar I'Us d'estrategies concretes, com ara |'organitzacio de les idees i la selecci6 del [eéxic apropiat MMME
ezcrita mitjangant organitzadors visuals: guions, graelles, diagrames, esquemes i mapes conceptuals.
Valorar el grau de participacio i la qualitat de les intervencions si la generaci¢ d'idees s'han fet en ol x|«
gran grup.
2 Produir textos  [Tenir en compte tant el procés com el producte final. ! sl xl
Afavorir la produccio de textos intermedis (esborranys) i tenir-los en compte en el procés d'avaluacio i
pbservar la manera com els alumnes els van elaborant. X[ x| x] X
No s'ha de valorar nomeés la correccio linglistica, sind també tot allo que fa referencia a I'organitzacio x| x| x| x

12
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del text i a l'acompliment del proposit comunicatiu.

| 'avaluacio s'ha de vincular als objectius d'aprenentatge especifics. |, per tant, en funcio de la tasca, es
aloraran aspectes determinats (discursius, semantics, gramaticals, ortografics...). Aquesta
focalitzacio permet tant al docent com a I'alumne identificar els objectius concrets d'aprenentatge de la X
tasca i establir objectius de millora.

Els instruments d'avaluacié com ara les llistes de control, les pautes, les rubrigues... poden emprar-se
també com a suports per a la textualitzacio. X

El portafolis, o carpeta personal d'aprenentatge és una eina potent d'avaluacio i autoaprenentatge que
cal incorporar a les aules. Es un recull documental de textos elaborats per I'alumne, que contribueix a
fer que l'aprenent esdevingui progressivament més habil i autonom per identificar la qualitat de les

x| x
seves produccions i les possibles arees de millora. Aquest recull s'ha de fer de manera guiada i cal
incorporar també les produccions en grup.
Un portafolis d'escriptura hauria de donar resposta als objectius seglients:
lo Recollir produccions escrites.

x| x

° Seleccionar-les d'acord amb uns criteris que serveixin per evidenciar el progrés de I'alumne en les
produccions escrites.

® Reflexionar sobre les propies produccions, per tal de guiar I'alumne al llarg del seu procés
(d'aprenentatge.
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0 Visualitzar el progrés i aprenentatge en la competéncia.
° Personalitzar i mostrar la diversitat, evidenciant que cada aprenent és irrepetible.
lo Comunicar als altres la valoracio que fa I'aprenent de les seves produccions i compartir el que

considera important en el context escolar.

S'han de compartir els criteris per aconseguir aquests objectius de forma pautada, proporcionant, per
exemple, taules d'observacié per seleccionar i reflexionar sobre els treballs, redactades amb un
ocabulari entenedor d'acord amb el nivell dels alumnes.

3 Revisar el text

Promoure oportunitats perqué I'alumne s'autoavalui, ja que d'aquesta manera pot prendre consciencia

e He pensat que volia explicar?

e M'he imaginat quin tipus de text necessitava?

del seu “nivell escriptor” i constatar quins aspectes ha de millorar. X[ x| x
El mestre ha de mostrar a I'alumne els aspectes que pot corregir autonomament, en quins necessitara
hjuda (d'un company, del diccionari, de manuals, del docent...) i aquells sobre els quals haura de | xl
Feflexionar amb més profunditat, ja que afecten I'objectiu i el contingut del text.
Demanar a I'alumne que es plantegi diverses giiestions sobre el procés que ha seguit abans d'escriure,
com ara:

e He tingut en compte a qui anava adrecat el text?

e Tenia clara la finalitat? X| x

14
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Explicar bé les marques i codis de correccio que s'utilitzaran i que facilitaran la revisio ja siguin
hbreviacions o colors. Per exemple, (TV) temps verbal, (NEG) formulacié de la negacio, (OP) ordre de les
paraules, (OR) ortografia, (LE) léxic... ‘
També cal acordar amb els alumnes llistes de control o rabriques que ajudaran a compartir els criteris X| x
d'avaluacit i que facilitaran la tasca d'aprenentatge.
El text modificat com a conseqiencia de la revisio ha de servir al docent per veure la progressit dels
seus alumnes. No cal que en cada text es revisin i millorin tots els aspectes que intervenen en | xlx
I'escriptura. Es recomana que I'emfasi es posi en elements determinats en funcio de la tasca.
_ o _ PRIORITAT
D . N2 Competéncies Activitats d'avaluacio:
imensions 2 s
d'ambit 1(2]3|4]|5
r r{t)éfe
Es recomana no associar la lectura o audici¢ de textos literaris a tasques feixugues d'avaluacio que
no fomentin el gust per llegir. x| x| x| x| x
Comprensié
i ,
. » .y Es millor convidar els lectors o oients a avaluar el text mitjangant emoticones, puntuacions globals,
Dimensio | 1 - \valoracio — de f o iteris o seleccionant f inl inio sobre el text fent
. . ntuacions per criteri ionant fr xpressin va opini r xt, sempre fen
Literaria textos literaris P .uaco S per criteris o seleccionant frases que expressin la seva opinio sobre el text, sempre fe el xl x| x
servir graelles o altres suports.
orals
i
escrits El mestre pot omplir pautes d'observacid i de registre durant les activitats. sl x|«
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Avaluar el portafolis que els aprenents vagin elaborant amb els textos que han treballat, les activitats
que han fet i les pautes d'autoavaluacio.
2 Reproduir Aprofitar les activitats que s'han realitzat a classe per recollir la informacié de cada alumne amb
oralment i pautes d'observacid i registre sobre els diferents aspectes que es treballen (pronunciacio, fluidesa, ol xl
reescriure textos fitme, expressivitat, Us del llenguatge no verbal...).
literaris senzills
Avaluar la reproduccié d'un esquetx, d'una petita obra teatral, la recitacié d'un poema,
pmbarbussament o rodoli... X[ x| x|x
Per avaluar |a reescriptura de textos, es pot utilitzar el portafolis d'escriptura, el qual permet recollir
pls escrits de I'alumne, alguns dels treballs que ha fet i el full d'autoavaluacio. X| X
_ o _ PRIORITAT
i . N2 Competencies Activitats d'avaluacio:
imensions ? s
d'ambit 12|34
r{njri|t
Proposar activitats en qué I'alumne apliqui les estratégies plurilinglies de manera observable, com ara
la lectura de textos en una o diverses llengiies per a la comprensio dels quals sigui imprescindible I'Us
D'”_]?"S_!O_ d'aguestes estratégies, o simulacions d'activitats (roleplaying) on els elements culturals siguin X
-Plurlllngue ' determinants per a la comunicacio.
intercultural
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Preveure que les activitats d'avaluacié permetin que I'alumne expliciti I'estrategia seguida o bé que
demanin aplicar estratégies no verbals visibles com, per exemple, la gesticulacic.

Han d'anar lligades a les de les competencies d'expressid i comprensié pero caldra vetllar perqué les
estrategies plurilinglies siguin tingudes en compte de manera especifica.

17






AMBIT LINGUISTIC: Llengua Catalana

Sequenciaciod dels criteris d’avaluacié

el a
R C?Saau e

Castelldefels

LLENGUA CATALANA | LITERATURA

CRITERIS D’AVALUACIO
CICLE INICIAL

CRITERIS D’AVALUACIO
CICLE MITJA

CRITERIS D’AVALUACIO
CICLE SUPERIOR

Comprendre tot tipus de missatges orals que es
produeixen en activitats d'aula, situacions d'aprenentatge i
vida quotidiana, i en diferents suports. (CA1)

Comprendre i extreure informacid rellevant de
produccions orals, presentades en qualsevol mitja,
distingint entre les idees principals i les
secundaries.(CA1)

Comprendre  produccions orals (conferéncies,
exposicions, explicacions), provinents de diferents mitjans.
Tenir capacitat per fer-ne una sintesi també oral a partir de
les idees principals que s’hi han exposat.(CA1)

Participar de forma adequada en les situacions
comunicatives habituals en el context escolar i social,
respectant les normes d’interaccié oral i mostrar interés i
respecte quan parlen els altres.(CA2)

Participar activament en les converses de classe i
utilitzar un llenguatge comprensible per a les funcions
basiques.(CA2)

Participar activament en les converses de classe i utilitzar
un llenguatge comprensible per a les funcions basiques,
com ara relacionar-se, aprendre, expressar experiéncies
viscudes, imaginar. Saber escoltar els altres i respectar els
torns de paraula.(CA2)

Realitzar exposicions orals de textos memoritzats o de
produccid propia referits a coneixements, vivéncies o fets,
adaptant el to de veu o el gest a la situacié comunicativa, i
amb utilitzacié d'imatges o audiovisuals, si la situacié ho
requereix.(CA3)

Exposar temes de manera ordenada i comprensible a
partir d'un guio i utilitzant els recursos adequats (to de
veu, gesticulacié) i suports audiovisuals sempre que
sigui convenient.(CA3)

Exposar temes de producci6 propia oralment
(exposicions, processos, comentaris d’actualitat, entre
altres) amb preparacio prévia, i adaptant I'entonacio, el to
de veu o el gest a la situacid comunicativa. Utilitzacio de
material grafic.(CA3)

Aplicar a les lectures individuals algunes estratégies
treballades col-lectivament, comencant per les més
senzilles, com mirar les imatges i llegir el titol per fer
hipotesis.(CA4)

Aplicar estrategies afavoridores del procés de
comprensid abans, durant i després de la lectura
(planificacié, anticipacio, idea principal, inferéncies,
entre altres).(CA4)

Aplicar tot tipus d'estratégies per comprendre el sentit
global i la informacié especifica de textos escrits de
tipologia diversa i en diferents formats. (CA4)

Comprendre i extreure informacions rellevants de textos
escrits i audiovisuals adequats a l'edat i presentats en
diferents suports.(CA5)

Comprendre i extreure informacio rellevant de textos
presentats en qualsevol mitja, distingint entre idees
principals i secundaries.(CA5)

Parlar de I'argument o el significat de novel-les, contes
i poemes llegits mostrant-ne comprensio.(CA8)

Respondre i formular preguntes referides als textos que
s’han llegit (contes, poemes, articles, fullets informatius,
entre d’altres) mostrant comprensio.(CAG6)

Mostrar comprensio dels llibres de literatura llegits: saber
explicar com son els protagonistes, la trama, els escenaris.
Valorar el llenguatge i la il-lustraci6. Saber-ne fer una
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valoraci6 global.(CA20)

Coneéixer el funcionament basic de la biblioteca de
centre.(CAB)

Coneéixer el funcionament d'una biblioteca escolar i
iniciar-se en I'ls de les virtuals.(CAB)

Conéixer el funcionament d’'una biblioteca —incloses les
virtuals—, per localitzar llibres de coneixements i lectures
literaries.(CA7)

Mostrar interés per la lectura en general i pels textos
tradicionals i de literatura adequats a I'edat.(CA7)

Llegir de manera autdbnoma i comprensiva, mostrant
interes per tot tipus de textos.(CA7)

Participar en lectures conjuntes per aprofundir en el
sentit del text, practicar algunes estratégies lectores i
aprendre a interpretar el llenguatge literari.(CA15)

Llegir de manera autdbnoma i comprensiva, mostrant
interés per tot tipus de textos.(CA8)

Escriure textos de diferents tipologies i que responguin a
diferents situacions (noticies, experiéncies, descripcions,
textos imaginatius, entre altres) a partir de models o de
creaci6 propia, escrits a ma o amb eines
informatiques.(CA8)

Escriure textos de diferent tipologia a ma i amb
ordinador aplicant-hi els coneixements ortografics i
textuals treballats.(CA9)

Escriure textos de géneres diversos i en diferents formats
(contes, poemes, comics, diaris personals, noticies...)
amb coheréncia, cohesié i correccid linglistica i amb
riquesa de llenguatge, partint del procés de pensar,
escriure o elaborar i revisar.(CA9)

Elaborar sintesis en forma

conceptual.(CA5)

d'esquema o mapa

Saber sintetitzar informacié provinent de webs utilitzant el
format hipertext.(CA11)

Expressar idees a través d’esquemes.(CA13)

Utilitzar sistemes de comunicacié digitals segurs i
adequats a I'edat per comunicar-se amb d’altres.(CA14)

Haver mecanitzat que abans d'escriure s'ha de pensar i,
un cop escrit, s'ha de revisar. Aplicar-ho a tot tipus de
textos.(CA9)

Revisar el text que s’ha escrit i millorar-ne la
coherencia i la cohesio, el léxic i la puntuacié.(CA10)

Saber escriure textos de totes les tipologies amb un [exic i
estructura que s’avingui al tipus de text, a les intencions i
al registre. Tenir capacitat per revisar i millorar els textos
d’'un mateix o dels altres i millorar-ne la coheréencia i la
cohesio, el léxic i la puntuacio.(CA10)
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Mostrar coneixement de l'ortografia de base i de les
normes ortografiques més basiques en algunes o en la
maijoria de les produccions.(CA10)

Mostrar seguretat en l'ortografia de base i coneixement
de les normes ortografiques que responen a lleis
constants.(CA12)

Mostrar seguretat en [lortografia de base, bon
coneixement de les normes ortografiques que responen a
lleis constants i haver aprés algunes normes d’excepcio i
algunes excepcions; haver memoritzat les paraules d’'us
freqiient.(A15)

Aplicar l'accentuacio grafica en la majoria de casos en els
textos de produccié.(CA16)

Coneixer la terminologia gramatical basica i la funcio de
cada element en un enunciat.(CA18)

Ser capag d'observar el funcionament de la llengua: canvis
d'ordre dels elements, formaci6 de paraules, formes
literaries, analogia, entre altres.(CA11)

Tenir capacitat per observar el funcionament de la
llengua: els canvis de significat quan s'hi fan
transformacions, la formacié de les paraules, la relacié
entre puntuacio i sentit o el llenguatge literari.(CA13)

Coneixer els mecanismes de la llengua per crear
significat, com derivacié, composicio, sentit figurat i tots els
treballats durant el curs. Aplicacio6 en els textos de
produccié propia.(CA17)

Mostrar interés per aplicar els coneixements apresos a la
lectura i a l'escriptura i per la bona presentacié dels
treballs.(CA12)

Mostrar autonomia progressiva en l|'aprenentatge:
reflexio en el procés, organitzacié i planificacio del
treball, acceptacio de I'error, autocorreccié.(CA14)

Valorar els avencos en escriptura i tenir consciéncia de
les mancances.(CA11)

Mostrar progressiva autonomia en I'aprenentatge: reflexié
sobre el procés, organitzacié i planificacié del treball,
acceptacié dels errors, autocorreccié i autoavaluacio de tot
el procés.(CA19)

Escriure textos narratius de caracter poétic (contes,
poemes, endevinalles, refranys, rodolins) basant-se en
models observats i analitzats.(CA13)

Saber utilitzar algun recurs propi del llenguatge poétic per
explicar sentiments, emocions, estats d'anim: sentit figurat,
sindbnims, comparacions, entre altres.(CA14)

Escriure poemes i textos narratius fent atencié a
'estructura i al llenguatge.(CA16)

Conéixer i aplicar I'estructura que determina la tipologia
dels textos.(CA12)
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Comprendre que la llengua és un instrument de
comunicacio, per aprendre i apropar-se a altres cultures,
que hi ha diversitat de llenglies i mostrar respecte per
totes.(CA15)

Coneixer i valorar la diversitat linglistica (entre
llengiies diferents o dintre d’'una mateixa llengua) i
cultural de I'entorn, amb actitud de respecte cap a les
persones que parlen altres llengles i tenir interes per
comprendre-les.(CA17)

Coneixer i valorar la diversitat linguistica i cultural de
Catalunya, d’Espanya i del mén, amb actitud de respecte
cap a les persones que parlen altres llengles i interés a
comprendre-les.(CA21)

Tenir interés per solucionar el problemes de comprensio i
comunicacié que es produeixen en contextos multilinglies
sabent adaptar els missatges.(CA22)

Percebre algunes caracteristiques de les semblances
entre les llenglies que hi ha a l'aula o a I'entorn més
proper.(CA16)

Comparar produccions de diferents llengiies per

trobar-hi semblances i diferéncies.(CA18)

Saber comparar produccions de diferents llenglies per
trobar-hi semblances i diferéncies i canviar el punt de vista
personal per poder comprendre altres maneres de veure el
mon.(CA23)

Tenir una actitud critica cap a tota mena d’estereotips que
reflecteixen prejudicis racistes, classistes, religiosos o
sexistes.(CA17)

Tenir una actitud critica cap a els estereotips linguistics
i audiovisuals que reflecteixen prejudicis racistes,
classistes, religiosos o sexistes.(CA19)

Usar un llenguatge no discriminatori i respectués amb els
altres i ser critic amb els prejudicis racistes, sexistes,
religiosos i classistes.(CA24)
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LLENGUA CASTELLANA | LITERATURA

CRITERIS D’AVALUACIO

CRITERIS D’AVALUACIO

CRITERIS D’AVALUACIO

CICLE INICIAL CICLE MITJA CICLE SUPERIOR

. . e Comprendre i extreure la informacio rellevant de
Comprendre i extreure informacié rellevant de - ; , .

. . " . \ : textos i produccions adequades a I'edat, provinents

Comprendre i extreure informacié rellevant de | produccions orals adequades a I'edat, provinents de . o L
. ) . . . i, P . de diferents mitjans (explicacions, lectures,
produccions orals adequades a l'edat, i de diferents | diferents mitjans (explicacions, lectures, missatges . . . . . ’
audiovisuals), diferenciant idees principals i

suports utilitzats a l'aula. (CA1)

audiovisuals), diferenciant entre idees principals i
secundaries. (CA1)

secundaries, identificant idees, opinions i valors no
explicits. (CA1)

Participar adequadament en interaccions a classe
amb les nenes i els nens i els mestres en diferents
situacions comunicatives. (CA2)

Respectar les normes d'interaccié oral i mostrar
interés i respecte quan parlen els altres. (CA3)

Mostrar l'actitud i [latenci6 adequades quan
s’explica o es llegeix un conte, un poema, una
cancgo. (CA4)

Participar de forma adequada en situacions
comunicatives diverses, respectant les normes
d’interacci6 oral. (CA2)

Participar de forma adequada en les situacions
comunicatives, respectant les normes d’interaccié
oral. (CA2)

Realitzar  breus  exposicions orals  sobre

coneixements, vivéncies o fets. (CA5)

Realitzar  exposicions orals (coneixements,
vivéncies, fets, idees), préviament preparades,
amb ordre i claredat, i utilitzant adequadament
recursos no linguistics, si escau. (CA3)

Realitzar exposicions orals amb ordre, coheréncia i
claredat (coneixements, vivencies, fets, idees,
opinions), utilitzant adequadament recursos no
linguistics (gesticulacid, suports visuals). (CA3)

Participar en representacions teatrals, aprendre el
paper i declamar-lo bé. (CA11)

Participar en representacions teatrals, aprendre el
paper i declamar-lo bé. (CA16)

Comprendre informacions rellevants de missatges
escrits breus i mostrar comprensié per mitja
d’explicacions orals o altres representacions que

Identificar informacions rellevants de textos escrits
diversos, comprendre-les per mitja d’explicacions,
reescriptures, resposta a preguntes que impliquin

Comprendre autonomament textos escrits (contes,
poemes, articles, fullets informatius, entre d’altres) i
audiovisuals (pel-licules, anuncis, informatius). Saber
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s’hagin treballat a classe: contestar preguntes,
completar un text, escollir un dibuix. (CA6)

raonament i relacio del que diu el text i els
coneixements dels alumnes. (CA4)

respondre i formular preguntes referides als textos
que s’han llegit. (CA4)

Parlar de l'argument o el significat de novel-les,
contes i poemes llegits mostrant-ne comprensio.
(CA9)

Extreure i contrastar informacions de textos escrits
diversos i mostrar la comprensio per mitja de la
lectura en veu alta. (CAB)

Mostrar interés i llegir contes adequats a la seva
competencia lectora. (CA7)

Tenir interés i llegir amb rapidesa suficient per
comprendre textos tradicionals i de la literatura
infantil adequats a la seva edat. (CA5)

Aplicar a les lectures les estrategies de comprensio
treballades. (CA7)

Gaudir amb la lectura de textos tradicionals i de la
literatura infantil adequats a I'edat. (CA14)

Escriure  missatges relacionats amb temes
d’aprenentatge i experiéncies propies. Redactar amb
claredat i ortografia adequada als seus
aprenentatges. (CA8)

Escriure textos descriptius, expositius, narratius i
poétics amb coheréncia, cohesié i correccid
linglistica adequada a l'edat, utilitzant estratégies
de planificaci6 i revisio. (CA6)

Escriure textos de géneres diversos i en diferents
formats (contes, poemes, comics, diaris personals,
noticies...) amb coheréncia, cohesid i correccid
linguistica i amb riquesa de llenguatge, partint del
procés de pensar, escriure o elaborar i revisar. (CA5)

Coneixer les paraules dels temes treballats a I'aula.
(CA9)

Coneixer les paraules dels temes treballats a l'aula i
les seves derivacions, o el seu Us amb diferents
significats (polisemia). (CA7)

Coneixer les paraules dels temes treballats a l'aula i
les seves derivacions, o el seu Us amb diferents
significats (polisémia). (CA8)

Mostrar coneixement en la correspondéncia so-grafia
i tenir assolida l'ortografia de base i algunes regles
basiques d’ortografia en els escrits fets a l'aula.
(CA10)

Ser capag¢ d'escriure textos curts amb intencid
literaria. (CA11)

Mostrar correcci6 en [lortografia basica i
coneixement de les lleis constants en les seves
produccions. Revisar el text que s’ha escrit i
millorar-ne la coheréncia i la cohesio, el léxic i la
puntuacié. (CA8)

Escriure contes clars i ben estructurats, i poemes.
(CA10)

9. Conéixer les normes ortografiques, apreciar el
seu valor social. (CA9)

Conéixer la terminologia gramatical basica i la
funcié de cada element en un enunciat. (CA13)

Utilitzar els connectors per precisar el significat dels
textos. (CA11)

Conéixer i aplicar 'organitzacié dels textos llegits i
escrits a laula: descripcions,  exposicions,
instruccions, dialegs, noticies, entre altres. (CA10)

Revisar el text que s’ha escrit i millorar-ne la
coherencia i la cohesid, el léxic i la puntuacié.
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Escriure contes clars i ben estructurats, i poemes.
(CA15)

Comprendre que la llengua és un instrument de
comunicacié, per aprendre i apropar-se a altres
cultures, que hi ha diversitat de llenglies i mostrar
respecte per totes. (CA12)

Coneixer i valorar la diversitat linglistica (entre
llengues diferents o dintre d’'una mateixa llengua) i
cultural de I'entorn, amb actitud de respecte cap a
les persones que parlen altres llengles i tenir
interés per comprendre-les. (CA12)

Coneixer i valorar la diversitat linguistica i cultural de
Catalunya, d’Espanya i del mén, amb actitud de
respecte cap a les persones que parlen altres
llenglies i interes a comprendre-les. (CA17)

Percebre algunes caracteristiques de les semblances
entre les llengies que hi ha a l'aula o a I'entorn més
proper. (CA13)

Comparar produccions de diferents llenglies per
trobar-hi semblances i diferéncies. (CA13)

Saber comparar produccions de diferents llengles
per trobar-hi semblances i diferéncies i canviar el
punt de vista personal per poder comprendre altres
maneres de veure el mén. (CA18)

Tenir interés per solucionar els problemes de
comprensié i comunicacid que es produeixen en
contextos multilinglies sabent adaptar els missatges.
(CA19)

Tenir una actitud critica cap a estereotips lingtistics
que reflecteixen prejudicis racistes, classistes,
religiosos o sexistes. (CA14)

Tenir una actitud critica cap als estereotips
linglistics que reflecteixen prejudicis racistes,
classistes, religiosos o sexistes. (CA15)

Usar un llenguatge no discriminatori i respectuds
amb els altres i ser critic amb els prejudicis racistes,
sexistes, religiosos i classistes. (CA21)

Reflexionar sobre el propi procés d’aprenentatge,
detectant avencos i errades. (CA14)

Reflexionar sobre el propi procés d’aprenentatge,
detectant errors i avencos. (CA20)
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Primera llengua estrangera .Sequenciacié dels criteris d’avaluacio.

LLENGUA ESTRANGERA
CRITERIS D’AVALUACIO CRITERIS D’AVALUACIO CRITERIS D’AVALUACIO
CICLE INICIAL CICLE MITJA CICLE SUPERIOR

Captar el missatge global de les produccions | Captar el missatge global i especific de les Captar .eI m_|ssa_tge glpbal ! espemﬂg de
. . . . . s . . . produccions i interaccions orals variades
orals amb suport visual i no visual més | produccions i interaccions orals més habituals . .
. . : procedents de diferents contextos relacionats amb
treballades a l'aula. (CA1) que es produeixen a l'aula. (CA1) . ;
els alumnes i el seu entorn més proper. (CA1)
Expressar-se amb certa fluidesa en les
produccions i interaccions orals més habituals en
I'ambit escolar i personal. (CA2)
Entendre i participar activament de les Emprar oralment la llengua estrangera en

interaccions orals treballades. (CA2)

situacions propies d’aula. (CA2)

Participar amb naturalitat en les interaccions orals
(fer preguntes, demanar aclariments o disculpes,
donar les gracies) i mostrar interés en les
produccions orals propies i respecte per les
produccions orals dels altres. (CA3)

Reconéixer mots i expressions orals en la seva
forma escrita i usar-les oralment. (CA3)

Captar el sentit global de missatges escrits
sobre temes familiars, coneguts i d’interés.
(CA4)

Comprendre el sentit global i la informacio
especifica de textos escrits de tipologia diversa i
en diferents suports i formats. (CA6)

Reproduir textos orals tenint en compte
'entonacio, el ritme, i I'entonacié segons el
model ofert. (CA4)

Produir textos orals seguint un model i atenent a
la pronunciacié, ritme, entonacié per explicar
fets i conceptes relacionats amb un mateix i el
moén que l'envolta o per transmetre informacio
d’altres arees curriculars. (CA3)

Emprar la llengua estrangera amb correccié tenint
en compte l'entonacio, el ritme i les estructures
propies per transmetre informacions diverses
d’acord amb una finalitat comunicativa i emprant
els recursos disponibles. (CA4)

Fer petites exposicions orals individuals o en grup
de temes relacionats amb les diferents arees del
coneixement. (CA5)

Reconéixer i comprendre paraules i

Extreure informacié de textos escrits lligats a

Comprendre poemes, cangons, llegendes, refranys

10
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expressions escrites més treballades a l'aula.
(CA5)

temes coneguts i amb una finalitat comunicativa
concreta. (CA5)

Comprendre poemes, cangons,
refranys o dites escrits. (CA9)

llegendes,

o dites escrits. (CA10)

Escriure paraules, expressions conegudes i
frases a partir de models i amb una finalitat
especifica. (CAB)

Escriure frases i textos curts significatius en
situacions quotidianes i escolars a partir de
models amb una finalitat determinada i amb un
format establert, tant en suport paper com

Elaborar textos escrits senzills tant en suport paper
com digital segons un model i tenint en compte el
destinatari, el tipus de text i la finalitat
comunicativa. (CA7)

Mostrar cura i interés per les produccions escrites

digital. (CAG6) aixi com dels elements que en son propis
(correcci6, planificacié, contextualitzacio, revisio).
(CA8)
Captar el missatge global de textos literaris
Comprendre oralment poemes, cangons,

orals senzills d’estructura repetitiva amb suport
visual.(CA7)

llegendes, refranys o dites. (CA8)

Reproduir oralment textos literaris senzills
memoritzats amb la utilitzacié d’imatges. (CA8)

Reproduir oralment poemes, cangons o breus
textos dramatics atenent a la pronunciacid,
ritme, entonacié. (CA7)

Reproduir oralment poemes, cangons o breus
textos dramatics atenent a la pronunciacio, ritme,
entonacié. (CA9)

Percebre algunes caracteristiques de les
semblances entre les llengies que hi ha a 'aula
0 a I'entorn més proper. (CA9)

Comparar produccions de diferents llengles
per trobar-hi semblances i diferéncies. (CA10)

Saber comparar produccions de diferents llengiies
per trobar-hi semblances i diferéncies i canviar el
punt de vista personal per poder comprendre altres
maneres de veure el mén. (CA11)

Comprendre que la llengua és un instrument de
comunicacid, per aprendre i apropar-se a altres
cultures, que hi ha diversitat de llengles i
mostrar respecte per totes. (CA10)

Conéixer i valorar la diversitat linglistica (entre
llenglies diferents o dintre d'una mateixa
llengua) i cultural de I'entorn, amb actitud de
respecte cap a les persones que parlen altres
llenglies i tenir interés per comprendre-les.
(CA14)

Tenir interés per solucionar els problemes de
comprensié i comunicacié que es produeixen en
contextos multilinglies, sabent adaptar els
missatges. (CA12)

Actitud de respecte cap a les persones que parlen

11
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altres
(CA15)

llengies i interés per comprendre-les.

Mostrar interés i valorar la utilitzaci6 d'una
llengua estrangera per a la comunicacio6 dins de
laula i en les activitats
d’ensenyament-aprenentatge que es crein dins
de l'aula. (CA11)

Valorar la llengua estrangera com a instrument
de comunicacié amb altres persones i cultures, i
participar amb interés en les activitats en qué
s'usa la llengua estrangera. (CA11)

Valorar la llengua estrangera com a instrument de
comunicaci6 amb altres persones i cultures,
interessant-se per les produccions tradicionals i
actuals en llengua estrangera. (CA13)

Usar algunes estratéegies per aprendre a
aprendre, com demanar aclariments, comunicar
amb gestos, utilitzar diccionaris il-lustrats, i
identificar alguns aspectes personals que ajudin
a aprendre millor. (CA12)

Mostrar un cert grau d’autonomia a I'hora de
resoldre les situacions d’aprenentatge. (CA13)

Valorar i reconéixer les diferents estratégies que
ajuden a prendre consciéncia del propi
aprenentatge i mostrar un cert grau d’autonomia a
'hora de resoldre situacions d’aprenentatge.
(CA14)

Tenir una actitud critica cap als estereotips
linglistics que reflecteixen prejudicis racistes,
classistes, religiosos o sexistes. (CA15)

Usar un llenguatge no discriminatori i respectuds
amb els altres i ser critic amb els prejudicis
racistes, sexistes, religiosos i classistes. (CA16)
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Distribucidé curricular

Horarideducacid primaria  \inims  Minims  Minims  Minims i) Globals

cl ™ cs eaps  oighals  etapa
Llengua catalana | literatura 140 140 140 420 —
Llengua castellana | literatura 140 140 140 420 420
Estructures lingdistiques comunes 105 70 70 245
Llengua estrangera 70 105 140 315

Coneixement del medi natural, 140 175 140 455
social i cultural

Educacid artistica 70 103 70
Educacid fisica 105 70 70

Educacid per a la clutadania 25 15
i els drets humans

Matematiques 175 175 175 525
Religit (voluntaria) 105 105 105

Esbarjo 175 75 175 525
Lliure disposicié _ _

Total minims 1.225 1.260 1.260 3.745
Total disposicié

Total hores lectives
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