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1. INTRODUCCIÓ – JUSTIFICACIÓ. 
 

Els objectius que han impulsat al nostre Centre a elaborar el Projecte 
Lingüístic es basen en la realització d'un document pràctic i funcional que 
ens permeti: 
 
• Constatar la realitat lingüística dels nostres alumnes i famílies; així com 

de tot el personal, docent i no docent del Centre. 
• Emmarcar aquest projecte dins la normativa vigent.  
• Emmarcar aquest projecte a la realitat concreta de la nostra escola com 

a centre d'educació especial i dels nostres alumnes amb unes necessitats 
especifiques a l'àmbit comunicatiu-lingüístic. 

• Establir estratègies metodològiques i organitzatives en el procés 
d'ensenyament i aprenentatge del català com a llengua vehicular i del 
castellà com a segona llengua. 

• Definir el tractament de les llengües en els diferents cicles i moments 
(tant en l'alumnat autòcton com el nouvingut), tenint en compte la 
nostra realitat com a Centre d'Educació Especial i les necessitats 
concretes i específiques del nostre alumnat.  

• Concretar el tractament i l'ús de les llengües en els àmbits: pedagògic, 
administratiu, de govern institucional i humà i de serveis. 

• Concretar criteris i moment d'introducció del castellà com a segona 
llengua curricular. 

• Concretar criteris per la introducció d'un sistema augmentatiu/alternatiu 
de comunicació. 
 

La realització del document ha estat a càrrec de les logopedes de l'escola 
degut a la seva situació de sensibilització vers la llengua i degut al fet que hi 
ha una representant de cada secció o cicle de l'escola amb realitats i 
necessitats pedagògiques i organitzatives clarament diferenciades. 
El procés es dinamitzarà amb el traspàs  d'informació entre les diferents 
seccions o cicles, els quals podran fer les seves aportacions a partir del que 
es vagi proposant. Sempre sota la supervisió de l'Equip Directiu. 
 
El projecte lingüístic ha estat aprovat en consell escolar el dia 16 de juny de 
2016. 
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2. ANÀLISI DEL CONTEXT. 
 

2.1 Característiques sociolingüístiques. 

L'escola es troba ubicada al barri gironí de Montilivi, en una zona residencial 
propera a una de comercial remarcable, i a certa distància del nucli de la 
ciutat. Ens trobem en un barri amb una actitud lingüística bàsicament 
catalana (rètols, cartells generals, preus de les botigues i els 
supermercats...). Els alumnes de la nostra escola surten sovint a realitzar 
encàrrecs en aquesta zona comercial i en general la llengua habitual en les 
relacions socials i comercials és el català. 

Al barri, l'escola Font de l'Abella comparteix escenari amb el campus 
universitari de Girona, amb l'IES Montilivi i, amb menys proximitat, amb 
l'escola d'educació especial de Palau i el CEIP el Pla.  Així mateix hi ha 
diferents centres d'educació no formal adreçats a infants i adults on 
s'ofereixen diferents classes de repàs, aprenentatge d'idiomes, tallers d'art 
(música, plàstica...). És un barri on la població és majoritàriament catalana 
donat que en aquests centres educatius, l'afluència d'immigrants és molt 
poca. 
 
Malgrat això però, el CEE Font de l'Abella té unes peculiaritats que fan que 
l'anàlisi de l'entorn no es pugui limitar al coneixement del barri. Donat que 
es tracta d'un escola d'educació especial,  assisteixen alumnes de tota la 
comarca del Gironès i part de les comarques de Pla de l’Estany i la Selva.  
 
Cada matí arriben al centre amb autobús i marxen una vegada finalitzada la 
jornada escolar. La influència que donen i reben del barri és poca, llevat de 
les activitats que es duen a terme a l'àrea comercial. Tots ells tenen 
procedències molt diverses, fet que obliga a pensar que la vida al seu barri 
o a la seva població tindrà una influència considerable en les seves actituds 
lingüístiques. Així hi ha nens de poblacions com Cassà de la Selva, La 
Cellera, Santa Coloma... amb el català com a llengua d'expressió i 
comunicació de la població, que conviuen al centre amb nens de barris 
gironins com Vilarroja o Font de la Pólvora, barris on predomina l'ús del 
castellà (no entès únicament com a llengua materna sinó com a punt de 
trobada de les diferents cultures que s'hi poden aplegar). 
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2.2 Domini de la llengua. 

Coneixement i ús de la llengua per part de l'alumnat 
Actualment hi ha 134 alumnes escolaritzats a la nostra escola. En el quadre 
següent, es pot visualitzar la realitat lingüística  del nostre alumnat.  
Veure annex 1 
 
Hem cregut oportú indicar tant el país d’origen de la família, com el país de 
naixement per tal de poder constatar que hi ha molts nens i nenes que 
malgrat el país d’origen dels pares no sigui el nostre, ells/es ja parlen el 
català; sobretot es dóna en els casos d’aquells nens i nenes que ja han 
nascut aquí a Catalunya. Malgrat això però, la gran majoria, com a llengua 
familiar continuen tenint la del país d’origen. 
 

PAÍS D’ORIGEN 
PAÍS DE 
NAIXEMENT 

LLENGUA FAMILIAR 
NOMBRE 
D’ALUMNES 
PER SECCIÓ 

TOTAL OBSERVACIONS 

Catalunya Catalunya 

Català 10-17-15 42  
Castellà 1-8-15 24  
Català/castellà 2-6-3 11  
Castellà/Caló 0-0-1 1  
Portuguès 0-0-1 1  

Resta 
d’Espanya 

Resta d’Espanya Castellà 1-3-0 4  

Llatinoamèri-ca 
Llatinoamèrica 

Castellà 2-1-7 10  
Català/castellà 1-0-0 1 El pare és català 

Catalunya Portuguès 0-2-0 2 Són de Brasil 

Marroc 

Marroc 
Àrab 1-3-4 8  

Berever 2-0-0 2 
Amb la germana 
parla castellà 

Catalunya 

Àrab 0-1-0 1  
Bereber 1-2-0 3  
Àrab/català 2-0-0 2  
Marroquí 0-0-1 1  

Gàmbia 
Gàmbia 

Sarahule 1-1-0 2  
Berbere 0-1-0 1  

Catalunya 
Sarahule 0-2-2 4  
Mandinga 0-1-0 1  

Bulgària Catalunya Búlgar/català 1-0-0 1 
Amb àvia i oncle 
cat i cast. 

Índia Catalunya Català 1-0-0 1  

Xina Xina Mandarí 1-0-0 1 
Amb àvia 
dialecte mandarí 

Romania Romania Romanès 0-2-0 2  
Regne Unit Regne unit Anglès 0-0-1 1  

Rússia 
Catalunya 

Rus/castellà 0-1-0 1 Pare català 
Català 0-1-0 1  

Rússia Català 0-0-1 1  
Vietnam Catalunya Vietnamita/ 

Castella 
0-0-1 

1 
 

Mali Mali Bambara 0-0-1 1  
Lituània Lituània  0-0-1 1  
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Segons país d’origen: 
 
 
Podem observar que la major part dels alumnes han nascut aquí a 
Catalunya. Dels que han nascut a fora, la majoria provenen del Marroc, 
seguit de Llatinoamèrica i Gàmbia  
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Segons ús habitual de la llengua (llengua familiar): 

A la gràfica, es pot observa com al Centre domina el català com a llengua 
familiar, però no arriba al 50%. Veiem com encara hi ha molts alumnes que 
com a llengua familiar tenen el castellà. 
Pel que fa a la relació de l’ús del català i el castellà en els alumnes nascuts 
aquí a Catalunya independentment de quin sigui el seu país d’origen, es pot 
visualitzar en aquesta gràfica que domina l’ús del català, seguit pel castellà i 
seguit per l’ús de les dues alhora. També es pot observar com han aparegut 
noves llengües relacionades òbviament amb el país d’origen familiar. 
 
 
 
 
 

45

38

12
13

62161121111 91

Català

Castellà

Català/castellà

castellà/caló

Portuguès

Àrab

Berever

Català-àrab

Marroquí

Sarahule

Mandinga

Búlgar/cat

Mandarí

Romanès

Anglès

Rus/castellà

Vietn/cast

Bambara



PLC CEE Font de l'Abella. Curs 2015-2016 8

 

0

5

10

15

20

25

30

35

40

45
català

castellà

castellà/caló

Portuguès

Àrab

àrab/català

Berever

Marroqui

Sarahule

Mandinga

Búlgar/català

Rus/castellà

Vietnamita/castellà



PLC CEE Font de l'Abella. Curs 2015-2016 9

Coneixement i ús de la llengua per part del professorat i personal no 
docent 
 
 NIVELL DE CONEIXEMENT DEL 

CATALÀ 
ÚS HABITUAL A 
L’ESCOLA 

 Cer. 
1er 

Mestre 
de 
català 

Nivell 
B 

Nivell 
C 

Nivell D 
No 
consta 

Català Castellà 

 
Professorat 
 

1 5 4 48 1  59 
 

 
Personal de 
suport 
 

1 

 

 2 1 1 4 1 

 
Personal no 
docent 
 

 

 

2 17  3 21 1 

 

 
Es considera personal de suport a aquells professionals externs que 
realitzen intervencions puntuals però sistemàtiques a l'escola: l'assistent 
social, l'EAP (Equip d'Assessorament Psicopedagògic), la fisioterapeuta i el 
CSMIJ (Centre de Salut Mental Infantil i Juvenil). 
Cal destacar, que dins del personal no docent, es contemplen a totes 
aquelles persones que poden tenir algun contacte amb els alumnes o pares 
en un moment donat: conserge, administrativa, personal de cuina i 
monitoratge de menjador. Així, no s'ha tingut en compte el personal de 
neteja. 

 

2.3 Àmbits de l’escola. 
 

Tots els documents de Centre estan redactats en llengua catalana des del 
curs 1981-82 si bé algun professor de parla castellana encara redacta en la 
seva llengua materna. 
Els arxius de l'escola també estan redactats en llengua catalana des del 
1981-82. 
Els Claustres, reunions de cicle i altres reunions entre el personal de l'equip 
docent es realitzen sempre en llengua catalana. 
Les reunions de pares informatives de curs, també es realitzen en llengua 
catalana. En el cas que hi hagi una necessitat concreta, com és el cas d'uns 
pares nouvinguts o que fa poc que són aquí, se'ls fa els aclariments 
necessaris en llengua castellana. 
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Les reunions amb l'AMPA, de Junta i de Consell Escolar també es fan en 
català. 
Tota la retolació del centre també és en català. 
En el cas de les tutories, generalment s'opta per realitzar-les en llengua 
catalana, excepte en aquells casos que els pares no entenen el català per 
diverses circumstàncies. 
 
Els informes als pares i a altres serveis externs, també es realitzen 
majoritàriament (excepte en casos molt concrets) en llengua catalana; així 
com les notes informatives dirigides tant a mestres com a pares. 
Els cursos de formació de professorat que es realitzen a demanda del centre 
es realitzen majoritàriament en català excepte en els casos que el/la 
formador/a sigui de fora. 

 

2.4 Dinàmiques, estratègies i metodologies que regeixen el 
procés d’ensenyament-aprenentatge de les llengües al Centre.  
 

La nostra escola, com a escola d'educació especial, atén a nens i nenes amb 
necessitats educatives especials diverses derivades principalment de 
Discapacitat Intel·lectual i de Trastorn de l’Espectre Autista (TEA). Aquestes 
necessitats educatives poden tenir diverses manifestacions segons grau  
d’afectació i/o d’alteració de la funcionalitat als diferents àmbits de 
desenvolupament: comunicatiu-lingüístic, social-afectiu, sensorial-cognitiu i 
físic-motriu. 
 
L'àmbit comunicatiu-lingüístic sol estar, amb més o menys grau, afectat. De 
manera que ens podem trobar amb diversitat de patologies que anirien del 
retard greu als diferents trastorns depenent del tipus i grau d'afectació en 
cadascun dels seus tres components: forma, ús i contingut: 
 

• Retard de llenguatge: afectació homogènia dels tres components 
de manera que es troben evolutivament per sota de la normalitat. 

• Trastorn de llenguatge: afectació destacada d'un dels tres 
components: 
• Trastorn comunicatiu. 
• Trastorn lèxic-semàntic. 
• Trastorn lèxic-sintàctic. 
• Trastorn fonètic-fonològic. 

 
Tot això ens porta a que en la nostra escola, degut a la seva especificitat, el 
tractament de les llengües per una banda contempla els diferents 
continguts curriculars propis de l'àrea de llengua d’acord amb les 
competències contemplades al Currículum propi de l’escola, continguts que 
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alhora estaran adaptats a les diferents possibilitats dels nens recollits al Pla 
Individualitzat (PI) corresponent. A més a més, per altra banda, es 
contempla el tractament específic de l’àmbit comunicatiu-lingüístic, que pot 
anar des d'una reeducació/rehabilitació (aprenentatge de nous 
procediments) a un reforç d'allò que es necessita practicar. 
 
La nostra escola no contempla el tractament curricular de llengües 
estrangeres segons modificació curricular ni la llengua castellana. 
En l’annex 2 adjuntem el PI de la nostra escola on es recullen els diferents 
objectius competencials de cadascuna de les 8 competències; entre elles la 
comunicativa-lingüística, d’acord amb les necessitats específiques del nostre 
alumnat. 
 
Tot seguit, anem a concretar, les principals dificultats de comunicació-
llenguatge i parla, així com també les estratègies utilitzades en cadascuna 
de les seccions que configuren la nostra escola. 
 
La secció d'Educació Infantil atén a alumnes d’entre 3 i 7/8 anys d’edat. 
En aquestes edats primerenques, tenint en compte la globalitat del nen i la 
interrelació dels diferents àmbits del desenvolupament, el llenguatge i la 
comunicació solen estar afectats d'una manera o d'una altra. Quan un/a 
nen/a arriba a l’escola en aquest marge d’edat, sovint no hi ha presència 
d'habilitats comunicatives ni de forma lingüística manifesta. Així el treball, 
tant de la comunicació com del llenguatge esdevindrà un dels puntals en la 
intervenció del dia a dia, convertint-se en una 'manera de treballar concreta 
i sistemàtica', en una línia d’intervenció consensuada que està concretada 
com a línia d’intervenció d’escola on el llenguatge i la comunicació 
esdevenen l’eix vertebrador. Aquesta línia de treball es basa en la 
comunicació Augmentativa i es concreta en un document d’escola en data 
de gener del 2011: ‘La comunicació Augmentativa com a Mètode 
d’Intervenció Global’. 
 
Serà generalment al llarg del procés d'aprenentatge durant aquesta etapa 
on es decidirà la possibilitat d'introduir un SAAC (Sistema Augmentatiu i 
Alternatiu de Comunicació). 
 
Les principals dificultats a l’àmbit comunicatiu-lingüístic que ens podem 
trobar en aquesta etapa són: 

• Absència d’intenció comunicativa. 
• Afectació a les diferents habilitats comunicatives: absència o poca 

presència de les funcions comunicatives bàsiques: demanda, 
regulació de la conducta de l'altre... 

• Manca o ús inadequat d'estratègies per manifestar necessitats, 
desitjos, sensacions... 

• Dificultats per mantenir situacions d’atenció i acció conjunta amb 
l’altre. 
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• Dificultats de conceptualització (associació de significants orals, 
gràfics i/o gestuals) de la realitat. 

• Dificultats en l'organització del llenguatge intern i del pensament. 
• Dificultats de comprensió (entendre les diferents situacions del dia 

a dia). 
• Dificultats semàntiques (d'accés, d'evocació i confusions lèxiques). 
• Dificultats d'organització gramatical (morfosintàctiques i fonètico-

fonològiques). 
• Dificultats motrius: hipotonia generalitzada, hemiplègia... que 

dificulten la correcta realització motora de la parla. 
• Angoixa de les famílies focalitzada en el tema del llenguatge (en el 

fet que el nen 'no parli'). Desconeixement força generalitzat per 
part d'aquestes sobre la diferència entre la comunicació i el 
llenguatge i de la importància que té l’intercanvi comunicatiu pel 
correcte desenvolupament lingüístic. 

 
A principi de curs, es realitza una valoració de cada alumne segons la seva 
competència en aquest àmbit i es concreta en un Perfil comunicatiu 
Lingüístic determinat.  
 
En el cas de nens petits nouvinguts, s'hi afegeix la dificultat en la 
comunicació família-escola degut a diferències de llengua i de cultura. 
En l’annex 3 adjuntem tots els possibles Perfils Comunicatius Lingüístics que 
podem trobar entre el nostre alumnat. Aquests perfils van ser redactats i 
consensuats pel conjunt de logopedes d’escoles d’Educació Especial que 
formen part de les comarques de la província de Girona. 
 
La intervenció en l’àmbit comunicatiu-lingüístic al llarg d’aquesta etapa 
educativa es basa en el procés de desenvolupament del llenguatge sempre 
en un entorn de relació a través del qual, el nen/a comparteix amb l’altre 
diferents situacions, experiències i objectes que permetran la generació de 
llenguatge. Aquest línia d’intervenció permet optimitzar al màxim les 
condicions externes al nen/a per tal d’assolir la màxima qualitat de vida 
d’acord amb les seves capacitats i possibilitats. 
 
Així, aquesta línia d’intervenció es focalitza en els eixos: 

• Habilitació de l’entorn: optimització dels espais de l’escola, 
l’adaptació dels diferents materials utilitzats i l’oferiment de totes 
aquelles ajudes necessàries (ajudes tècniques i dispositius 
lingüístics) que permetin la comprensió, actuació i resposta 
constant de l’alumne. 

• Habilitació de la intervenció: optimització de les condicions 
d’interacció als diferents espais i situacions del dia a dia per tal 
d’afavorir al màxim la participació activa de l’alumne. S’utilitzaran 
diverses estratègies d’actuació i suports a la comunicació. 
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Les principals mesures metodològiques  emprades són: 
• Treball sistemàtic de les rutines que com a marcs estables i previsibles 

tenen unes peculiaritats que son idònies pel desenvolupament 
d'habilitats comunicatives i lingüístiques: configuren un context 
interactiu on s'estableixen diferents situacions d'atenció i acció conjunta 
(adult-nen, adult-nen-objecte, nen-objecte) i on es creen oportunitats 
d'ús a partir de necessitats bàsiques i d'interessos. 

• Presència i ús de dispositius lingüístics varis atenent a la multimodalitat 
del llenguatge; és a dir, donar la mateixa informació des de diferents 
canals: gestual, visual i auditiu per tal de facilitar la comprensió, 
anticipació i organització mental. Són els anomenats SIGNES SENYAL: 
gest, fotografia, pictograma, tots sempre juntament amb llenguatge 
oral. 

• Consignes clares, concises i repetitives. 
• Possibilitat constant de resposta del nen/a a través de l’ús d'estratègies 

d'expressió: 
• Ús funcional dels diferents dispositius lingüístics per satisfer diferents 

necessitats comunicatives del moment: demanda, regulació de 
l’acció, informació, negació.... Són els anomenats SIGNES D'ÚS: 
gest, fotografia, pictograma, paraula oral i/o escrita.  

• Estratègies de llenguatge oral: sobre interpretació, expansions, 
negociacions de significats, correcccions implícites, encadenaments... 

• Espera estructurada. 
• Treball de l'atenció (visual, auditiva) en les diferents activitats i 

situacions del dia a dia. 
• Estructura de JOC SIMBÒLIC. 
• Ús dels suports necessaris per tal d’afavorir l’intercanvi comunicatiu i el 

desplegament lingüístic: físics, lingüístics, tècnics i cognitius. Una 
vegada aquests suports ja no siguin necessaris perquè el/a nen/a va 
millorant en autonomia comunicativa i lingüística, es retiraran. 

 
Com a mesures organitzatives s'utilitzen: 

• Treball en petit grup, atenció molt individualitzada.  
• Espais molt clars amb objectius concrets. 
• Materials i joguines no del tot accessibles per tal de fomentar la 

reacció i requeriment. 
• Estratègies consensuades d'actuació als diferents contextos: aula, 

pati, menjador, sortides...; a través de les reunions d'equip de 
cicle. 
 

Com a recursos materials s'utilitzen: 
• Objectes tangibles que permetin l’anticipació i comprensió del que 

s’està fent. 
• Fotografies i pictogrames ARASSAC que constitueixen els diferents 

signes senyal, signes d'ús i quaderns personals de comunicació. 
• Divers material adaptat: contes adaptats amb un sistema 

pictogràfic, joc simbòlic estructurat en torns a través d'un sistema 
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fotogràfic i/o pictogràfic, commutadors per l'ordinador, programes 
de l'ordinador d'elaboració pròpia (Power Point)... 

• Plafons de les cançons i dels jocs de l'aula. 
• ... 

 
La secció de primària atén a alumnes d’entre 7/8 anys a 12/13 anys. Cal 
tenir en compte que, degut al progrés i l'edat, les diferències entre les 
dificultats del llenguatge i la comunicació són cada vegada més grans i 
evidents; de manera que en aquesta secció podem trobar representats els 
diferents perfils comunicatius-lingüístics recollits a l’annex 3.  
 
Les principals dificultats a l’àmbit comunicatiu-lingüístic que ens podem 
trobar en aquesta secció són: 

• Afectació a les diferents habilitats comunicatives: absència o pocs 
recursos comunicatius i/o lingüístics per satisfer les diferents 
funcions comunicatives. 

• Dificultats de comprensió lèxica: d'ordres senzilles, de vocabulari 
bàsic, de conceptes bàsics... 

• Dificultats semàntiques (manca de vocabulari, errades lèxiques, 
dificultats d'accés...) 

• Dificultats en la comprensió gramatical: per entendre les regles de 
concordança, d’ordre en una frase segons funció que executa... 

• Dificultats en els aspectes formals del llenguatge oral: 
morfològics, sintàctics, fonètics i fonològics. 

• Dificultats en l'organització del discurs; tant en coherència com en 
cohesió. 

• Dificultats d'accés al codi escrit. 
• Dificultats tant en la codificació (escriptura) com descodificació 

(lectura) del llenguatge escrit. 
• Les principals dificultats que ens podem trobar en el procés de 

lectura són: 
• Dificultats en l’adquisició de les Regles de correspondència 

So-Grafia. 
• Dificultats de consciència fononològica. 
• Dificultats en els processos de descodificació. 
• Dificultats en la connexió gràfico -fonològica: errades en el 

nombre de fonemes, en el seu ordre i en la seva selecció 
correcta. 

• Dificultats d’accés al significat: comprensió. 
• Alteracions en l'estil lector. 

• Les principals dificultats que ens podem trobar en el procés 
d’escriptura són: 

• Irregularitats i alteracions en el grafisme. 
• Confusions visuals. 
• Dificultats en l’escriptura fonològica: alteracions en la 

correspondència so-grafia, inversions, substitucions, 
omissions, addicions...). 
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• Dificultats en l’escriptura ortogràfica, a l’accés a l’ortografia 
variable i invariable. 

• Alteracions en l’organització morfosintàctica. 
• Dificultats en l'organització discursiva, tant en coherència 

com en cohesió. 
 
En l’annex 4 es recullen els diferents itineraris d’intervenció en el llenguatge 
escrit a la nostra escola, segons els perfils competencials del nostre alumnat 
en relació amb l’adquisició i aprenentatge dels processos lector i escriptor. 
 
En el cas dels nens nouvinguts, afegiríem el desconeixement de la llengua 
catalana com a llengua vehicular de l’escola i sovint també de la llengua 
castellana com a llengua que cohabita amb el català. Aquest 
desconeixement de l’alumne nouvingut, també pot comportar dificultats en 
la comunicació família -escola degut a diferències  de llengua i de cultura. 
 
L’abordatge d’aquestes dificultats en l’àmbit comunicatiu -lingüístic a la 
secció de Primària, seguiria amb la mateixa línia d’intervenció de la secció 
d’Infantil,  basada en la Comunicació Augmentativa ja que és una línia 
d’intervenció que es fa extensiva a tot l’alumnat de l’escola, a tots els 
professionals que hi treballen de forma coordinada i a tots els diferents 
espais del recinte escolar. Aleshores, les estratègies metodològiques, 
organitzatives i de material seran molt semblants a les emprades a la secció 
d’infantil. No cal dir però, que aquestes estratègies estaran adaptades a 
l'edat i a les noves necessitats dels alumnes de la secció de primària.  
 
Concretament,  les mesures metodològiques més utilitzades a la secció de 
primària són: 

• Potenciar al màxim l'ús del llenguatge en entorns naturals 
d'interacció. 

• Organitzar l’entorn per tal d’anticipar les diferents activitats i 
permetre la comprensió i estructura de pensament. 

• Utilitzar dispositius lingüístics per tal d’assegurar la comprensió del 
que s’està fent constantment, la possibilitat de resposta constant de 
l’alumne i el control de l’entorn i d’un mateix. 

• Dissenyar activitats participatives i funcionals. 
• Potenciar el diàleg induït i/o espontani. 
• Fomentar la motivació. 

 
Com a mesures organitzatives principalment s'utilitzen: 

• Atenció individualitzada. 
• Treball en petit grup. 
• Treball per tallers (grups heterogenis). 
• Grups flexibles. 
 

Com a recursos materials s'utilitzen, entre altres: 
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• Materials manipulatius d'elaboració pròpia (ex: fitxes per ordenar 
frases). 

• Materials manipulatius de mercat (ex: dòminos de dibuix -paraula). 
• Materials de suport: faristol, teclat visual gegant... 
• Diversos materials de les TIC: symbaloo, notebook... 
• Dispositius tecnològics: ordinador, PDI, tablets... 
• Materials adaptats: 

• Plafons de comunicació amb el sistema pictogràfic com a suport a 
diferents activitats del dia a dia. 

• Quaderns de comunicació personals. 
• Contes i jocs adaptats en el sistema pictogràfic. 
• Materials concrets per a treballar aspectes concrets (per ex: 

treball de la direccionalitat). 
 
A la secció de nens/es d'edat de secundària que atén a alumnes d’entre 
12/13 anys fins a 16/18 anys. De la mateixa manera que a la secció 
d’Infantil i de Primària, a Secundària  també s’hi trobarien contemplats els 
diferents perfils comunicatius -lingüísitcs recollits a l’annex 3. 
 
Les principals dificultats a l’àmbit comunicatiu -lingüístic que ens podem 
trobar en aquesta secció són: 
1) Respecte al llenguatge oral: 

• Pobresa lèxica 
• Agramaticalitat en les estructures sigui per raons 

morfosintàctiques o fonètico-fonològiques. 
• Dificultats en la coherència i cohesió discursiva. 

 
2) Respecte al llenguatge escrit: 

• Dificultats per passar del codi oral al codi escrit. 
• Dificultats en l'estil lector. 
• Dificultats en la comprensió lectora. 
• Diverses dificultats en l'escriptura: irregularitats gràfiques, errades 

en l'ortografia natural i arbitrària, alteracions en l'estructura 
morfosintàctica i l'organització discursiva. 

 
En el cas dels nens nouvinguts i dels que tenen una llengua familiar diferent 
a la del català o castellà, a més a més de dificultats en la comunicació 
família-escola degut a diferències  de llengua i de cultura, s'hi afegeix la 
dificultat del desconeixement de la llengua (catalana i castellana) tant a 
nivell oral com escrit. 
 
Les mesures metodològiques per fer-hi front són: 

• Creació d'ambients afavoridors de la comunicació dins l'aula. 
• Habilitació de l'entorn per afavorir la comprensió: seqüenciar i 

anticipar les rutines del dia a dia amb els suports corresponents. 
• Treballar vocabulari quotidià i de conceptes bàsics. 
• Ús del suport visual: fotos, símbols, làmines i imatges diverses. 
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• Funcionalitat en la lectura i escriptura. 
 
Com a mesures organitzatives s'utilitzen: 

• Agrupaments flexibles en alumnes amb nivells alts de lecura i 
escriptura. 

• Sessions individuals o amb parelles a logopèdia. 
• Tallers a les tardes. Un d’aquests tallers és el de comunicació orientat 

a alumnes amb poques estratègies de llenguatge oral. 
 
Com a recursos materials s'utilitzen: 

• Contes, lectures... 
• Quaderns de treball 
• Làmines, murals 
• Noves tecnologies 
• Jocs de taula : scrabble, el penjat, jos de l’oca... 
• Absurds, seqüències, dòminos, memoris... 

 
 

3. MARC LEGAL 

El PLC s'elabora d'acord amb el següent referent normatiu: 

• Llei 7/19983 de normalització lingüística a Catalunya. 
• Decret 75/1992 de 9 de març (DOGC num.1578 de 3.4.1992) que 

estableix l'ordenació general dels ensenyaments de l'educació infantil, 
l'educació primària i l'educació secundària obligatòria a Catalunya. 

• Decrets 94/1992, 95/1992 i 96/1992, de 28 d'abril (DOCG num 1593 de 
13.5.1992), que estableixen l'ordenació curricular d'aquestes etapes. 

• Decret 75/1992, article 3 (3.1) que estableix que la llengua catalana, 
com a pròpia de Catalunya, és la que s'utilitzarà normalment com a 
llengua vehicular i d'aprenentatge de tots els nivells de l'educació 
obligatòria. 

• Decret 199/1996 pel qual s'aprova el Reglament orgànic de centres 
docents públics, on s'estableixen les directrius per a l'elaboració del PLC. 

• Decret 266/1997 on s'estableixen les implicacions lingüístiques en els 
drets i deures de l'alumnat dels centres de nivell no universitari de 
Catalunya. 

• Llei 1/1998 de política lingüística a Catalunya. 
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4. DESENVOLUPAMENT DEL PROJECTE 

4.1 Àmbit pedagògic  

4.1.1 Tractament de la llengua catalana i recursos pel seu 
aprenentatge. El català és la llengua vehicular i d'aprenentatge 
de l'escola. 

• Tenint en compte les NEE dels nostres alumnes, es prioritzarà una 
comunicació funcional i un llenguatge mínimament estructurat. Per 
això s'utilitzaran totes aquelles estratègies que ho facin possible: ús 
de SAAC i reforç amb llengua materna (en cas que es conegui) a 
nivell individual almenys al llarg del primer curs d'escolarització.  

• En el cas de nens nouvinguts, tot el procés d'ensenyament-
aprenentatge es farà en català. 

• L'aprenentatge inicial de la lectura i l'escriptura es realitzarà en tots 
els casos en llengua catalana. Així, tots els quaderns, llibres de 
lectura, fitxes... seran en català.  

• Tots els recursos i materials (contes, jocs, murals...)  utilitzats a 
l'escola seran en llengua catalana, excepte en aquells casos que ens 
interessi treballar aspectes concrets d'altres cultures i llengües. 

• En el cas de material audiovisual, sempre que hi hagi l'opció es 
prioritzarà el que sigui en català. En cas que no hi sigui, es podran 
utilitzar en estones d'esbarjo o d'entreteniment. En tot cas, totes les 
noves adquisicions que faci l'escola, es procurarà que siguin en 
català. 

• Es realitzaran activitats que promoguin el respecte cap a les altres 
llengües i una valoració positiva de la diversitat lingüística. Es 
relacionarà amb activitats de respecte cap a altres realitats culturals: 
assemblees, jocs, tutories...  

• Tenint en compte les necessitats educatives especials de tots els 
nostres alumnes, el procés d'ensenyament-aprenentatge de la 
llengua va íntimament lligat al procés d'ensenyament-aprenentatge 
del llenguatge entès com el sistema de signes (orals, gràfics o 
gestuals) que ens permet establir relacions funcionals amb els altres i 
desenvolupar un coneixement. Així aquest procés constituirà l'eix 
vertebrador de tota la nostra intervenció. 

• En aquesta intervenció partim d'un enfocament globalitzador-
constructuvista, funcional i significatiu que té com a finalitat 
l'estructuració del coneixement i del llenguatge a partir de les 
vivències dels nostres alumnes (activitats del dia a dia i entorns 
habituals d'interacció: aula, pati, menjador, lavabo...), de les seves 
possibilitats i de les habilitacions necessàries (suports, ajudes 
tècniques, estratègies d'intervenció...)  

• Segons la seqüenciació dels objectius competencials del nostre 
currículum, hi ha un desenvolupament progressiu de les diferents 
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habilitats lingüístiques en els seus quatre àmbits: expressiu, 
comprensiu, oral i escrit.  

• Es prioritza l'establiment d'estratègies funcionals en la comunicació 
amb l'altre, un desenvolupament progressiu d'un llenguatge intern i  
l'ús progressiu d'un llenguatge extern gramaticalment correcte en 
totes les seves vessants: morfosintàctiques, discursives i fonètico-
fonològiques; tant a nivell oral com escrit. 

• Com a estratègies metodològiques destacables: 
• Habilitació de l'entorn: posar a la disposició de l'alumne una 

sèrie de facilitadors (adequació d’espais, ajudes tècniques, 
estratègies d’interacció social... ) que li permeten establir un 
intercanvi comunicatiu i desenvolupar progressivament un 
llenguatge sigui oral, gràfic i/o gestual. Dins d'aquestes 
ajudes hi trobem els SAAC (Sistemes Augmentatius i/o 
Alternatius de Comunicació). 

• Habilitació de la Intervenció: utilitzar aquelles estratègies, 
pautes d’interacció i suports necessaris per tal d’afavorir al 
màxim les condicions d’intercanvi comunicatiu en el dia a dia 
de l’escolar, per així facilitar el desenvolupament progressiu 
del llenguatge. 

• Funcionalitat: partir sempre de les possibilitats reals i d'allò 
que ja té assolit l'alumne. 

• Significativitat: aprendre la llengua en tant que és una eina 
comunicativa i formativa. 

• Sistematicitat en el treball: partir del dia a dia (rutines i 
entorns  habituals d'interacció). 

 
• Les estratègies organitzatives més utilitzades en el procés 

d'ensenyament-aprenentatge del català són: 
• Grups flexibles segons necessitats i possibilitats. 
• Tallers de llengua: revista, ràdio, conte, titelles, joc... 
• Espai de la biblioteca de l'escola on s’ofereixen una gran 

quantitat de contes i poemires adaptades per tal d’assolir el 
coneixement i el gust per la llengua. 

• En el procés d’ensenyament -aprenentatge de la llengua escrita, es 
tenen en compte els quatre itineraris d’intervenció establerts de forma 
consensuada per tot el claustre d’acord amb les característiques 
competencials del nostre alumnat i dels seus Perfils comunicatius 
Lingüístics (annex 3). 

• L'avaluació de la llengua té 3 grans moments: 
• Inicial: a l'inici de curs hi ha una valoració de la competència 

comunicativa i lingüística a partir d’una sèrie de protocols 
elaborats per l’escola que ens portaran a la determinació del 
Perfil Comunicatiu Lingüístic (annex 2) de l’alumne; és a dir a 
definir allò que té el nen/a té assolit i les possibilitats de 
progrés que es preveuen en aquest àmbit. Aquest perfil ens 
orientarà a l’hora d’establir tot el pla d’intervenció concret i 
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específic per a cada alumne. En el cas de nens/es 
nouvinguts/des, es valorarà al mateix temps el nivell de 
competència en llengua catalana i castellana. 

• Formativa: aquesta es durà a terme a partir de tot el procés 
d’ensenyament -aprenentatge, de les observacions del dia a 
dia i del seguiment de cada cas des d’una perspectiva 
interdisciplinar (valoracions setmanals , mensuals i 
trimestrals dutes a terme per tot l’equip d’educadors 
juntament amb professionals adscrits al centre: EAP i 
CSMIJ). Aquesta valoració ens portarà a l’adaptació i 
reformulació constant del pla d’intervenció. Es recull en el PI 
(Pla Individualitzat). 

• Sumativa: es realitza a final de curs com a resultat d’un 
consens de tot l’equip de professionals que intervenen en el 
nen/a, definint els objectius aconseguits i aquells que ens 
proposem pel curs vinent. En concretarà en el PI i en 
l’informe final d’avaluació. 

 

4.1.2. Criteris i procediments per a l’atenció lingüística específica 
dels i les alumnes que s’incorporen tardanament al sistema 
educatiu.  

• Tot l'equip d'educadors, estableix estratègies consensuades per afavorir 
una ràpida i efectiva comunicació en  català que  permeti al nen/a, que 
s'incorpora tardanament al sistema educatiu, participar activament a la 
dinàmica de l'escola. 

• S'utilitza el català en tots els contextos i situacions possibles de l'escola. 
• Coneixement de la cultura catalana a través de les festes i tradicions: 

castanyada, Nadal, carnestoltes, la Pàsqua...  i dels temes treballats: 
Any Masó, Any Miró... 

• En principi no hi ha un suport especial i addicional de l'ensenyament del 
català. D'entrada es realitza un procés d'immersió lingüística a l'aula; la 
baixa ràtio d'alumnes ho possibilita. Quan apareixen dificultats i 
necessitats concretes a l'àmbit comunicatiu-lingüístic, es planteja la 
possibilitat de donar un suport addicional a nivell individual o de grup. 
 

4.1.3 Criteris per atenció especialitzada (logopèdia).  

Tenint en compte que l'aspecte comunicatiu-lingüístic és un dels àmbits del 
desenvolupament que estarà més o menys afectat en el nostre alumnat, 
serà imprescindible poder establir uns criteris d’atenció específica. Destacar 
que aquests criteris es van consensuar entre les logopedes de les diferents 
escoles d’Educació Especial de les comarques gironines.  

Els aspectes que s’hauran de tenir en compte són: 
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• Edat cronològica. 
• Perfil comunicatiu-lingüístic. 
• Tipus de discapacitat: TEA, Discapacitat Intel·lectual, 

plurideficiència... 
• Pronòstic segons evolució seguida en el procés d’intervenció. 
• Valoració dels diversos professionals del centre: Equip docent, Equip 

Directiu, EAP... 
• Tipus d’escolaritat: règim complert a escola especial o compartida a 

escola ordinària. 
• Si hi ha incorporació tardana. 
• Si hi ha molt d’absentisme escolar. 

En general es prioritzaran els petits respecte als grans. 
 
Alumnes d’edat d’infantil (3 – 7/8 anys) 

• Tots els alumnes realitzaran almenys una sessió de grup, 
preferiblement  juntament amb la tutora del grup. Aquesta sessió de 
grup tindrà com a principal finalitat compartir amb els altres una 
determinada activitat o experiència. Anirà orientada principalment al 
treball d’aspectes comunicatius com: la gestió dels torns, l’espera, 
l’escolta, el tenir en compte a l’altre, accionar funcions comunicatives 
que comporten tenir en compte els altres companys: donar, rebre, 
informar, requerir atenció... S’intentarà barrejar alumnes de diferents 
tipus d’afectacions, sobretot en el cas d’alumnes amb TEA. 
 

• Les sessions individuals aniran orientades a treballar de forma 
específica aquells aspectes comunicatius i lingüístics que es creguin 
oportuns segons valoració inicial i segons procés seguit.  Els criteris 
que es tindran en compte per determinar si cal o no sessió individual 
i per determinar el nombre de sessions setmanals són: 

• Perfil comunicatiu lingüístic. Es programaran sessions 
individuals (preferiblement mínim 2 setmanals) a partir del PCL 
2 (comunicatiu prelingüístic). Així, en principi es desestimaria 
realitzar sessions individuals en els casos d’alumnes amb 
perfils PCL 1A (estimulació de la comunicació) i perfil PCL 1B 
(pre-comunicatiu). 

 
• Tipus d’afectació i d’especificitat en el treball. 

• En els casos on el treball pràxic s’hagi de prioritzar, s’intentarà 
introduir-ho com a rutina a nivell d’aula en compaginació amb  
el treball realitzat a les sessions individuals de logopèdia. 

• En el cas d’alumnes amb TEA es prioritzaran les sessions 
individuals en els casos que es vegin clares possibilitats de 
millora en l’evolució i d’aprofitament de la sessió (també 
d’acord amb el seu perfil comunicatiu-lingüístic). 
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• Pronòstic d’acord amb l’evolució seguida en el desenvolupament del 
llenguatge oral fins al moment. Es prioritzaran aquells alumnes amb 
un desenvolupament lingüístic ascendent. 
 

• Assistència regularitzada a l’escola. Es prioritzaran aquells alumnes 
que assisteixen regularment a l’escola versus els que fan molt 
d’absentisme. 

 
• Moment d’incorporació a l’escola especial. Incorporacions tardanes. 

• En el cas que l’alumne s’incorpori abans de la finalització del 
1er trimestre abans de les vacances de Nadal), es mirarà de 
reorganitzar l’horari per tal de poder-lo enquibir. 

• En el cas que l’alumne s’incorpori al llarg del 2on i 3er 
trimestre, es prioritzarà la sessió de grup. Si l’horari està 
complert i fer-li un forat repercuteix a les sessions d’un altre 
alumne, es prioritzaran la o les sessions individuals de cares al 
curs següent. 

 
 

• Tipus d’escolarització. Tindran prioritat aquells alumnes que realitzen 
compartida i que sota dictamen es recomana assistir unes hores o 
dies a l’escola especial per poder rebre atenció de les diferents 
especialitats: logopèdia, fisioteràpia, psicomotricitat, piscina.... 

 
Alumnes d’edat de primària ( 7/8 – 12/13 anys) 
En el cas dels alumnes amb perfils comunicatius: PCL A1 (estimulació de la 
comunicació), PCL A2 (pre-comunicatiu) i PCL B (comunicatiu prelingüístic), 
només realitzaran sessions setmanals de grup (1 0 2 segons valoració) 

 
• Les sessions de grup van orientades a: 

• Treball de pautes comunicatives i d’estructuració del llenguatge 
en perfils orals i no orals (usuaris d’un SAAC) 

• Treball de la lectura i escriptura sempre i quan es tracti d’un 
treball específic de reeducació. Es realitzarà en petit grup, 2 o 
3 alumnes màxim. 

• Les sessions individuals van orientades al treball específic d’aspectes 
de llenguatge segons valoració. Criteris de priorització per la 
realització o no d’aquestes sessions i per a la determinació del 
nombre de sessions: 

• L’edat. Es prioritzen els petits amb millor pronòstic tant a nivell 
de llenguatge oral  com escrit. 

• Grau de la discapacitat.  
• Pronòstic. Es prioritzen aquells alumnes amb un clar 

desplegament del llenguatge oral/SAAC, els més petits i els 
que estan en una fase inicial de lectura i escriptura. 

• Tipus d’escolarització. El primer any que l’alumne realitza 
compartida a l’escola especial en edat de primària, es 
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programen 1 o 2 sessions individuals segons perfil. Al següent 
curs, es torna a valorar segons procés seguit. 

• Moment d’incorporació. Es seguiran els mateixos criteris que en els 
alumnes d’edat d’infantil. 

 
Alumnes d’edat de secundària (12/13  - 18/21 anys) 
En el cas dels alumnes amb perfils comunicatius: PCL A1 (estimulació de la 
comunicació), PCL A2 (pre -comunicatiu) i PCL B (comunicatiu prelingüístic), 
només realitzaran sessions de setmanals de grup (1 0 2 segons valoració). 

• Les sessions de grup van orientades a: 
• Treball de pautes comunicatives i d’estructuració del llenguatge 

en perfils orals i no orals (usuaris d’un SAAC) 
• En el cas dels més petits, les sessions de grup aniran orientades a 

perfilar la gestió de les pautes en una conversa: espera de torns, 
saber escoltar i esperar, preguntar -respondre, informar... 

• Treball de la lectura i escriptura sempre i quan es tracti d’un treball 
específic de reeducació. Es realitzarà en petit grup, 2 o 3 alumnes 
màxim. 

• Les sessions individuals van orientades al treball específic d’aspectes 
de llenguatge segons valoració. Criteris de priorització per la 
realització o no d’aquestes sessions i per a la determinació del 
nombre de sessions: 

• La majoria tenen 1 sessió individual. 
• Es prioritzen els casos amb bona evolució i per aconseguir cert 

manteniment d’allò après i assolit. 
A l'hora d'escollir la llengua (català -castellà) en el procés de rehabilitació 
del llenguatge, es prioritzarà que el nen/a es pugui comunicar amb el major 
nombre d'interlocutors i de la forma més funcional possible. És per això que 
es tindran  en compte els factors: llengua materna, pronòstic de progrés en 
aquest àmbit i condicions ambientals. En cas que inicialment es decideixi fer 
en castellà, es procurarà, en la mesura que sigui possible, anar introduint la 
llengua catalana. 
En cas de nens nouvinguts, la llengua de rehabilitació serà d'entrada la 
catalana. 
 

4.1.4 Criteris per activitats de reforç. 

En general a l'escola es duen a terme actuacions molt individualitzades i les 
tasques de reforç es fan a dins la mateixa aula a través dels suports 
humans i materials. 

En la secció de nens/es d'edat de primària i secundària, es fan tasques de 
reforç de lectura i escriptura amb grups de nombre inferior de nens que el 
grup aula depenent necessitats: grup aula partit, grups de 2 o 3 nens... 
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4.1.5 Criteris per aplicar la comunicació augmentativa i introduir 
un SAAC 

A la nostra escola trobem molts casos de nens/es en que es dóna algun 
d’aquests factors: 

• Desestructuració generalitzada en els diferents àmbits de 
desenvolupament. 

• Absència d’habilitats comunicatives. 
• Absència de forma lingüística manifesta. 
• Presència d’alguna forma lingüística comunicativament poc funcional. 
• Indicis de presència d'estratègies de comprensió amb un mínim o 

gairebé inexistents d’expressives. 
• Dificultats molt greus d'expressió amb un nivell de comprensió elevat. 
 
Per atendre aquests casos, la comunicació augmentativa esdevé l’eix 
vertebrador de la nostra intervenció educativa i terapèutica. Partim d’un 
enfoc globalitzador on els diferents àmbits de desenvolupament de l’individu 
s’interrelacionen entre sí (àmbits comunicatiu-lingüístic, social-afectiu, 
físico-motriu i sensorial -cognitiu). Considerem que qualsevol intervenció en 
un determinat àmbit, determina i condiciona la intervenció en els altres.  
Així doncs l’aplicació de la comunicació augmentativa es converteix en una 
metodologia de treball en el dia a dia a l’escola, estenent-se més enllà del 
treball comunicatiu -lingüístic. 
 
Entenem per comunicació augmentativa aquell conjunt d’ajudes tècniques, 
recursos d’acció, suports, estratègies i pautes d'interacció que tenen per 
finalitat  permetre al nen/a amb discapacitat accedir a les diferents funcions 
afectades i/o disminuïdes per aquesta, ressaltant les seves possibilitats així 
com les condicions externes necessàries per tal que el nen/a adquireixi un 
nivell funcional òptim als diferents àmbits de desenvolupament. 
 
El principal objectiu d’aquesta metodologia és l’habilitació de l’entorn que 
consisteix en posar a la disposició del nen/a amb discapacitat una sèrie de 
facilitadors (adequació d’espais, ajudes tècniques, estratègies d’interacció 
social... ) que li proporcionen l’oportunitat d’actuar sobre el medi de la 
forma més eficaç possible. Així incrementem el grau de participació i 
afavorim l’intercanvi comunicatiu que d’altra manera no es donaria. 
D’aquesta manera evitem la indefensió apresa (patró de passivitat i apatia 
segons Seligman) i en conseqüència, millorem la qualitat de vida. 
 
Per tal que la comunicació augmentativa esdevingui funcional, tan  
important és l’ús dels SAAC (sistemes augmentatius i alternatius de 
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comunicació) com el conjunt d’estratègies, suports i pautes d’interacció que 
utilitzem per afavorir i facilitar aquesta comunicació del nen/a amb l’entorn. 
Es per això que partim sempre dels contextos naturals d’interacció. Aquests 
són on el nen/a es mou en el dia a dia: aula, pati, menjador, entorn familiar 
on sobre interpretem les accions que fa per tal de donar-ne un significat, 
promovem que el nen/a faci demandes amb una certa intenció i sobretot 
pretenem que es desenvolupi un llenguatge intern i que s’organitzi el 
pensament. 
 
Les estratègies i suports utilitzats són: 

• Estructuració de l'entorn (suports visuals per ajudar a la comprensió, 
oferir més espais i persones per poder comunicar-se...) 

• Adequació dels espais físics  
• Suports tècnics i materials (adaptació de contes, plafons de 

comunicació, programes adaptats a l’ordinador, commutadors per 
l’ordinador, cadires adaptades...) 

• Suports físics: modelar i ‘moldejar’ les accions del nen/a 
• Estratègies d’interacció (promoure actuació i iniciativa, donar temps 

de resposta, marcar l’inici, la continuïtat i el final de l’activitat, 
respectar els torns de paraula, donar significats a les senyals fetes 
pel nen/a...) 

• Estratègies lingüístiques (sobre interpretacions, frases inacabades, 
preguntes obertes o de doble opció, expansions, correccions 
implícites...) 

 
L’altre aspecte fonamental de la comunicació augmentativa és l’ús dels 
Sistemes Augmentatius i Alternatius de la Comunicació (SAAC). Aquests són 
les ajudes tècniques que posem a disposició del nen/a. L’elecció del sistema 
adient a cada cas, es fa en funció de les necessitats i possibilitats concretes 
de cada nen/a. Aquests sistemes esdevenen instruments en la mesura que 
possibiliten l’acte comunicatiu, així com també el desenvolupament de les 
diferents habilitats lingüístiques tant en la vessant comprensiva com 
expressiva. 
Els SAAC més utilitzats a la nostra escola són: 

• Signes manuals  
• Símbols fotogràfics 
• Símbols pictogràfics ARASAAC 
• Símbols logogràfics (llenguatge escrit) 

 
Tots ells tenen dues vessants: 

a) Com a signe senyal: permeten al nen/a a situar-se: ajuden a 
anticipar allò que passarà, a organitzar l’entorn (horari) 
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b) Com a signe d’ús: permeten al nen/a manifestar de forma 
funcional necessitats, desitjos, demandes... (plafons de 
comunicació) 

 
L’ús d’un SAAC permet o bé augmentar el llenguatge oral, en cas que 
existeixi aquesta capacitat, fins que el SAAC deixi de ser necessari; o bé 
convertir-se en l’eina d’expressió alternativa en el cas que no aparegui la 
producció oral o que aquesta sigui mínima o inintel·ligible per part de 
l’interlocutor. 
 

4.2 Àmbit de govern institucional  

• El català és la llengua vehicular i d'aprenentatge a les diferents seccions 
de l'escola. 

• A les sortides i activitats que es contracten, es PRORITZEN aquelles que 
es facin en català. 

• S' assegura que totes aquelles activitats pedagògiques que es realitzen 
fora del centre siguin en català.                            

• La llengua utilitzada a les reunions de pares i a les tutories serà el 
català. En el cas que hi hagi algun/s pare/s que no l'entenguin, al final 
de la reunió es faran els aclariments que siguin necessaris. 

• La llengua habitualment utilitzada en els Consells escolars serà el català. 
En cas que les intervencions siguin en castellà, la resposta serà en català 
excepte en el cas que hi hagi una demanda específica i concreta per part 
del/s membre/s. 

• La llengua utilitzada en els claustres de professors serà el català. 
• La llengua utilitzada en les reunions i actes de la comunitat educativa 

serà el català. 
• Les activitats organitzades per l'AMPA, es procurarà que també siguin 

realitzades en llengua catalana. 
• Funcions del coordinador lingüístic:  

• Assessorar l’equip directiu en l’elaboració del Projecte Lingüístic. 
• Assessorar el claustre en el tractament de les llengües en 

l’elaboració del Projecte Curricular del Centre, d’acord amb els 
criteris establerts en el Projecte Lingüístic. 

• Assessorar l’equip directiu en la programació de les activitats 
relacionades amb la concreció del Projecte Lingüístic inclòs en la 
Programació General del Centre i col·laborar en la seva realització. 

• Organitzar els seminaris i els cursos necessaris per a la 
normalització lingüística en funció de les peticions i necessitats del 
professorat del centre. 

• Aquelles que el director del centre li encomani en relació amb el 
Projecte Lingüístic o que li pugui atribuir el Departament 
d’Educació. 
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4.3 Àmbit administratiu 

• Totes les actuacions administratives de règim interior: comunicats, 
actes, horaris, rètols indicatius de dependències, arxius, qualificacions, 
informes externs i interns, avisos al tauler d'anuncis, notificacions a les 
administracions... es faran en català.¡ 

• Les actuacions de projecció  externa: notificacions a les administracions, 
revista d'escola, la web, comunicacions escrites amb la família; es 
realitzen en llengua catalana. D'aquestes últimes, si cal, se'n podran fer 
aclariments en castellà o altres llengües conegudes a través de l'agenda 
diària. 

• Les comunicacions diàries a les famílies a través de l'agenda es faran en 
català, amb la possibilitat de fer-les en castellà en aquells casos on hi 
hagi un clar desconeixement de la llengua vehicular.  

• Els informes als pares es realitzaran tots en català, En el cas que hi hagi 
una família que demani concretament l'informe en castellà o una altra 
llengua que es conegui per part del professorat (per exemple l'anglès), 
es podrà adjuntar un resum en aquesta llengua. En tots els casos però, 
l'informe que es queda a l'escola haurà de ser en català. 
 

4.4 Àmbit humà i de serveis. 

• Es vetllarà perquè tot el personal de centre tingui competència 
lingüística en català: professorat, PAS, personal contractat (monitoratge 
menjador, cuina...) 

• El professorat exercirà la seva tasca docent en llengua catalana. 
• Quan hi hagi la certesa que l'alumne coneix i entén la llengua catalana, 

se li parlarà sempre en català. 
• El professorat tindrà cura de la qualitat de la llengua utilitzada per ser-ne 

model d'ús dins i fora d'espais curriculars. 
• Es procurarà que la llengua d'ús en el monitoratge del menjador i 

activitats extra sigui el català. 
• Es demanarà a l'AMPA que ho tingui  en compte a l'hora de contractar 

personal de suport. 
• Els escrits que fa l'AMPA, es procurarà que siguin en català.  
• El centre fomentarà la participació del personal docent i no docent en 

cursos d'actualització lingüística i de cultura catalana. 

4. OBJECTIUS DE MILLORA I ACTUACIONS POSSIBLES 
 
• Es continuarà vetllant perquè el català sigui la llengua d’ús habitual del 

centre. 
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• Vetllar perquè totes les activitats recollides en el Pla Anual de Centre 
siguin en català. 

• Totes les noves adquisicions de material audiovisual, es procurarà que 
siguin en català. 

• L'escola oferirà l'espai perquè l'AMPA pugui organitzar cursos de català 
orientat a aquells pares que el desconeixen. 

• Es procurarà parlar a un alumne en català quan hi hagi la certesa de que 
aquest el coneix i l'entén. 

• Les activitats extra (contes, danses, audicions...) que s'organitzin dins el 
recinte escolar, es realitzaran en català. 

 
5. DIFUSIÓ, IMPLEMENTACIÓ I AVALUACIÓ DEL PLC 

1er La Comissió del Projecte Lingüístic ho presentarà a l’Equip Directiu qui 
farà les esmenes que cregui oportunes. 
 
2on Es penjarà a la xarxa de l’escola on tot el personal del centre hi tingui 
accés i en pugui fer les esmenes oportunes. 
 
3er Es presentarà a l’AMPA perquè també en pugui fer les esmenes que 
cregui oportunes. 
 
6. COMPROMÍS I APROVACIÓ 

• S’aprovarà per claustre 
• Seguidament s’aprovarà per Consell Escolar. 
• Anualment es farà una revisió per avaluar la seva validesa i per fer les 

adaptacions que es creguin oportunes. 
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7. ANNEXES 
 
 
 
 

Annex 1: dades dels alumnes. 
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INFANTIL 

ALUMNE PAÍS D’ORIGEN PAÍS DE NAIXEMENT LLENGUA FAMILIAR 
 República Dom (mare)/Catalunya 

(pare) 
República Dominicana Castellà (mare)/ català (pare) 

 Marroc Catalunya Amazigu 
 Honduras Honduras Castellà 
 Marroc Catalunya Àrab/ català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Castellà/ català 
 Marroc Catalunya Àrab/ Mare parla català 
 Marroc Marroc Àrab 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Gàmbia Gàmbia Sarahule 
 Marroc Marroc Berever 
 Catalunya Catalunya Català 
 Marroc Marroc Berever/castellà (germ.) 
 Catalunya Catalunya Català 
 Bulgària Catalunya Búlgar (mare-oncle) 

Català/castellà (àvia) 
 Catalunya Catalunya Català-castellà 
 Espanya Espanya (Sevilla) Castellà 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Equador Equador Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Índia Catalunya Català? 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Xina Catalunya Mandarí 
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PRIMÀRIA 

ALUMNE PAÍS D’ORIGEN PAÍS DE NAIXEMENT LLENGUA FAMILIAR 
 Marroc Marroc  
 Marroc Marroc Àrab 
 Catalunya Catalunya Català 
 Marroc Catalunya Àrab 
 Gàmbia Catalunya Sarahule 
 Espanya Espanya (Cadis) Castellà 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Marroc Catalunya Berever 
 Marroc Catalunya Berever 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Gàmbia Catalunya Mandinga 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Català/castellà 
 Rumania Rumania Romanès 
 Rumania Rumania Romanès 
 Espanya Espanya (Madrid) Castellà 
 Rússia(mare) Cat. (pare) Catalunya Rus/castellà (pare) 
 Catalunya Catalunya Castellà/català (CRAE) 
 Catalunya Catalunya Català-castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Brasil Catalunya Portuguès 
 Brasil Catalunya Portuguès 
 República Dominicana República Dominicana Castellà 
 Marroc Marroc Àrab 
 Gàmbia Gàmbia Berever 
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 Catalunya Catalunya Castellà 
 Espanya Espanya (Granada) Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català-castellà 
 Marroc Marroc Àrab 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Castellà-català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Rússia Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Gàmbia Catalunya Sarahule 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Gàmbia Gàmbia Sarahule 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català-castellà 
 Catalunya Catalunya Català 

 
 
 

 ALUMNE PAÍS D’ORIGEN PAÍS DE NAIXEMENT LLENGUA FAMILIAR 

SECUNDÀRIA 

 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Equador Equador Castellà 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya  Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Colòmbia Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Portuguès 
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 Gàmbia Catalunya Sarahule 
 Mali Mali Bambara 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Marroc Marroc Amazic 
 Catalunya Catalunya Castellà / caló 
 Hondures Hondures Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Hondures Hondures Castellà 
 Gàmbia Catalunya Sarahule 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Lituània Lituània  
 Catalunya Catalunya Castellà 
 República Dominicana República Dominicana Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Marroc Marroc Àrab 
 Marroc Marroc Àrab 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Argentina Argentina Castellà 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Marroc Catalunya Marroquí 
 Regne Unit Regne Unit Anglès 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Vietnam Catalunya Vietnamita/castellà 
 Equador Equador Castellà 
 Hondures Hondures Castellà 
 Marroc Marroc Àrab 
 Catalunya Catalunya Portuguès 
 Catalunya Catalunya Castellà 
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 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català-Castellà 
 Catalunya Catalunya Català-Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Marroc Marroc Àrab 
 Rússia Rússia Català 
 Catalunya Catalunya Català-Castellà 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
 Catalunya Catalunya Català 
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Annex 2: PI de l'escola ( Document no inclòs). 
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Annex 3: perfils comunicatius lingüístics 
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El present document  ha sorgit del treball de coordinació entre les diferents 
logopedes que en el curs, 2013-2014 van estar en actiu a les escoles 
d’Educació Especial de les comarques de Girona: Ventijol de Blanes, Mare 
de Déu del Món de Vilafant, Els Àngels de Palamós, Joan Riu de Sant 
Gregori i Font de l’Abella de Girona. 
 
El treball consisteix en una categorització dels comportaments comunicatius 
lingüístics que identifiquen a la total  població d’alumnes escolaritzats en 
centres d’Educació Especial. 
 
La finalitat d’aquesta categorització rau en aspectes com: 

• Facilitar el procés d’avaluació inicial en l’àmbit comunicatiu-lingüístic 
del nostre alumnat. 

• Orientar el procés d’intervenció de cares a la priorització d’objectius. 
• Servir de guia a l’hora d’establir criteris d’atenció logopèdica: tipus de 

sessió (individual i/o grup), quantitat de sessions setmanals, durada 
de les sessions... 

 
Com a resultat d’aquest treball, han sorgit 8 Perfils Comunicatius 
Lingüístics: 
 
PCL 1 A. Estimulació de la comunicació. 
 
PCL1 B. Pre-comunicatiu 
 
PCL 2. Comunicatiu-prelingüístic. 
 
PCL 3. Comunicatiu-lingüístic agramatical. 
 
PCL 4. Comunicatiu-lingüístic-pregramatical. 
 
PCL 5. Comunicatiu-lingüístic-pregramatical amb destacables dificultats 
d'expressió en relació a la comprensió i capacitat de processament 
lingüístic. 
 
PCL 6. Comunicatiu-lingüístic-pregramatical amb destacables dificultats de 
comprensió i de processament lingüístic en relació a la capacitat 
d'expressió. 
 
PCL 7. Comunicatiu-lingüístic gramatical. 
 
PCL 8. Comunicatiu discursiu. 
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PCL 1 A. Estimulació de la comunicació. 
Les alteracions estarien en els tres aspectes dl llenguatge però focalitzades 
en l’aspecte d’ús (comunicatiu).  Són alumnes amb pluridiscapacitat, amb 
greu afectació cognitiva i motòrica. 
 
Característiques: 
En l'aspecte d'ús: 

• Absència d’interès pels altres. 
• Absència d’habilitats imitatives. 
• Absència d’intenció comunicativa. 
• Absència d’interessos. 
• Greus dificultats per compartir activitats d’atenció i acció conjunta 

amb l’adult. 
 
En l'aspecte de contingut:  

• Absència de resposta a consignes contextualitzades tot i que hi hagi 
suport gestual. 

• Absència de resposta al seu nom (no es gira quan el crides) 
• Dificultats per processar informació lingüística: per comprendre la 

informació indicada tant a nivell oral, gestual com gràfic. 
 
En l'aspecte de forma: 

• L'expressió es sol limitar al plor, al somriure i/o als crits. 
• No hi ha cap forma lingüística manifesta. 

 
PCL1 B. Pre – comunicatiu 
Les alteracions es focalitzen bàsicament en l'aspecte d'ús del llenguatge 
(comunicatiu). 

Característiques: 
En l'aspecte d'ús: 

• Absència o molt poca intenció comunicativa verbal i/o gestual. 
• Absència o pocs recursos comunicatius: aconsegueixen el que volen 

'anant cap a'... sense tenir en compte a l'altre. 
• Actitud passiva davant els diferents estímuls de l'entorn i/o reacció 

estereotipada davant un determinat estímul (respostes mecàniques). 
• Poc interès pels altres (adults i iguals). 
• Absència o poques habilitats imitatives (motrius i/o vocals). 
• Absència o poca interacció visual. 
• Dificultats per establir activitats d'atenció i acció conjunta amb 

l'adult. 
• No hi ha presència de demandes explícites de forma instrumental ni 

indicativa, ni expressa les seves necessitats. 
• Interessos molt reduïts i concrets: música, ordinador, bombolles... 
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En l'aspecte de contingut:  
• Absència o mínim de resposta a consignes contextualitzades tot i que 

hi hagi suport gestual. 
• Absència o mínim  de resposta al seu nom (generalment no es gira 

quan el crides) 
• Dificultats per processar informació lingüística: per comprendre la 

informació indicada tant a nivell oral, gestual com gràfic. 
• En cas de TEA, si presenta un mínim de llenguatge es tracta d’un 

llenguatge ecolàlic. 
 
En l'aspecte de forma: 

• L'expressió es sol limitar al plor, al somriure, als crits i/o a l'activitat 
motriu (anar cap a, obrir una porta...) 

• No hi ha cap forma lingüística manifesta. Poden presentar un 
‘xerroteig’ sense cap valor comunicatiu. 

 
PCL 2. Comunicatiu - prelingüístic. 
Les alteracions es focalitzen en l'aspecte comunicatiu (ús funcional del 
llenguatge) i en l'aspecte del contingut lingüístic. Són nens i nenes amb un 
llenguatge alternatiu. 
 
Característiques: 
En l'aspecte d'ús: 

• Tenen intenció comunicativa, que pot ser restringida, i la manifesten 
amb els recursos que tenen: els propis (protoimperatius 
instrumentals i indicatius) i els apresos (emissions orals, gestuals i/o 
gràfiques) 

• Poden utilitzar de forma funcional (funcions instrumental, reguladora, 
interactiva i personal) els símbols pictogràfics i/o signes gestuals 
coneguts únicament amb suport de l'adult per manifestar l’interès del 
moment: satisfacció de necessitats (lavabo, menjar, beure, jugar...), 
demanda d'activitat, manifestació de malestar (content, enfadat...), 
demanda de finalització d'activitat ('ja està'), demanda de l'atenció 
de l'adult ... 

• Poden mantenir relacions d'atenció i acció conjunta amb l'adult en 
activitats que són del seu interès i gaudir-ne però amb atenció 
reduïda. 

• Poden estar en una en una situació d'activitat compartida en grup 
(ex. Conte);  poden donar i rebre objectes i accions de l'altre... amb 
el suport de l’adult. 

 
En l'aspecte de contingut: 

• Generalment responen al nom. 
• Responen a consignes orals molt contextualitzades quotidianes i 

repetitives (lligades a les rutines) amb o sense suport gestual o gràfic 
de l'adult (ex. 'ves a buscar la jaqueta'). 
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• Fan associacions simples de causa -efecte (ex. 'quan veu el titella 
demanar el ralet ralet', 'quan diem anem a dinar va a buscar el 
pitet'...) 

• Poden conèixer un ventall reduït de signes senyal (gestos, fotografies 
i/o pictogrames) treballats en el dia a dia. En els casos de TEA, hi pot 
haver un ampli vocabulari però poc funcional. 

• Poden fer associacions d'objectes coneguts i el seu significant 
(paraula oral, gest, fotografia i/o pictograma) lligats als seus 
interessos. 

• Poden imitar gestos manuals i els poden usar de forma espontània en 
situacions concretes (ex. 'menjar'), però generalment precisen del 
suport induït de l'adult. 

• Tenen un repertori reduït de signes d'ús, bàsicament lligats en els 
seus interessos. Els utilitzen bàsicament sota inducció de l'adult i 
poden no ser acumulables. En cas de TEA (sobretot) quan són molt 
del seu interès, poden arribar a usar aquests signes de forma 
espontània. 

 
En l'aspecte de forma: 

• La seva expressió és bàsicament a través del somriure, el plor, el crit, 
protoimperatius instrumentals i indicatius, vocalitzacions concretes i 
repetitives i a través dels signes d'ús apresos (SAAC). 

• En cas de TEA hi poden haver produccions orals (paraules, frases, 
cançons) bàsicament ecolàliques. 

 
PCL 3. Comunicatiu -lingüístic agramatical. 
Les alteracions es focalitzen en l'aspecte lingüístic, sobretot en el que fa 
referència al seu contingut i forma. Solen ésser nens i nenes amb un 
llenguatge augmentatiu (gestual i/o gràfic) amb alguna manifestació oral. 
Aquest llenguatge augmentatiu pot afavorir el creixement de les emissions 
orals  
Característiques: 
En l'aspecte d'ús: 

• Tenen una comunicació funcional que pot arribar a ser espontània 
amb recursos comunicatius que s'han fet seus. Poden interaccionar 
amb els altres (adults i nens) segons els seus interessos i responent a 
diferents funcions comunicatives: instrumental, reguladora, 
interactiva, personal i informativa).  

• Els recursos comunicatius utilitzats poden ésser varis des d'aspectes 
suprasegmentals de la parla (ritmes, tonades...), gestos indicatius, 
gestos manuals, símbols gràfics fins a alguna vocalització oral. 

• Malgrat que puguin establir una interacció de forma espontània en 
determinades situacions, necessiten encara del suport de l'adult. No 
són totalment autònoms en aquest sentit. 

• En situació de grup, sovint tenen en compte a l'altre i respecten les 
normes d'escolta, espera, torn d’acció... 
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• En general poden participar de forma activa en situacions d'atenció i 
acció conjunta: anticipen situacions conegudes (ex. En un conte), 
expressen el que se'ls demana, informen, estableixen torns 
interactius (ex. En els titelles, ara tu-ara jo)...  

• Poden anticipar les diferents activitats del dia a dia i fins i tot 
manifestar si els ha agradat o no. També poden manifestar de forma 
clara (a través del 'ja està' -manual i/o gràfic- o el 'no' – gestual i/o 
vocal) i espontània la negació (rebuig o acabament d'una activitat). 

• Poden respondre a la reacció a les seves accions de l’adult: renyar, 
reforç positiu... 

 
En l'aspecte de contingut: 

• Poden comprendre consignes orals contextualitzades i relacionades 
amb situacions conegudes (joc, conte...) amb o sense suport gestual 
i/o gràfic. 

• Poden comprendre elements paralingüístics: to de veu, expressió 
facial, gest... (comprenen si l'adult està enfadat, content...) 

• Tenen un mínim de llenguatge intern (comprensiu) que els permet 
una estructura de pensament. 

• El seu llenguatge comprensiu i expressiu es basa principalment en 
gestos manuals, símbols gràfics i alguna manifestació oral. 

• Tenen un nombre considerable de signes senyal i signes d'ús que van 
ampliant de forma progressiva. Els interioritzen, retenen i els poden 
utilitzar posteriorment a les mateixes situacions. 

• Poden fer associacions de significats diverses: 'cotxe' amb la cançó 
del cotxe, 'ànec' amb l'onomatopeia corresponent, l'espai de 
biblioteca amb el 'conte'... 

• Poden fer seqüències de joc simbòlic amb el suport augmentatiu i de 
l’adult.  

• L'expressió lingüística (l'ús del significant corresponent) encara és 
poc espontània, sovint necessiten del suport de l'adult. 
 

En l'aspecte de forma: 
• Poden realitzar expressions orals força aproximatives amb el suport 

augmentatiu. També poden imitar i/o repetir de forma aproximativa, 
alguna producció oral de l'adult. 

• L'expressió es sol  limitar a l'emissió d'una sola paraula (un sol nucli) 
sigui a través del gest, fotografia, pictograma o paraula oral. També 
poden sortir diverses vocalitzacions: sons onomatopeics, tonades de 
cançons... 

 
PCL 4. Comunicatiu-lingüístic-pregramatical. 
Les alteracions es focalitzarien principalment també als aspectes lingüístics 
de contingut i de forma, però amb la peculiaritat que hi ha una evolució 
progressiva en sentit ascendent d'aquests dos aspectes. Solen ésser nens i 
nenes amb un desplegament progressiu del llenguatge oral tant a nivell 
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comprensiu com expressiu on el suport del llenguatge augmentatiu facilita i 
afavoreix aquest desplegament. En destaca l'evolució creixent de la 
gramaticalitat de les seves produccions.  
 
Característiques: 
En l'aspecte d'ús: 

• Tenen intencionalitat comunicativa a diverses situacions (tant 
conegudes com no conegudes) i diferents interlocutors. 

• El recurs comunicatiu per excel·lència és el llenguatge oral, tot i que 
ajudarà molt el suport de llenguatges augmentatius. 

• Utilitzen el llenguatge oral de forma cada vegada més espontània per 
satisfer les diferents funcions comunicatives: instrumental, 
reguladora, interactiva, personal, informativa i imaginativa.  

• En situacions de grup estableixen relacions funcionals: donar i 
rebre(el ninot del conte...), esperar el torn, respondre correctament 
consignes relacionades amb l'activitat concreta (qui és aquest? 'un 
ànec, què fem ara? 'toc, toc'...), anticipar el que passarà (el nino va a 
... 'dinar' o 'dormir'...   

• Interaccionen amb els altres, establint converses i diàlegs molt 
senzills basats en la pregunta -resposta o en l'intercanvi de 
comentaris sobre una experiència recent compartida o no. 

 
En l'aspecte de contingut: 

• Tenen un llenguatge oral comprensiu i expressiu que els permet 
organitzar pensament. 

• Augment creixent del vocabulari comprensiu i expressiu. Comença 
essent un vocabulari contextualitzat però que s'anirà utilitzant a 
situacions diferents. 

• Creixement ascendent de la comprensió lexical i gramatical. 
• Poden existir errades de conceptualització, d'accés lèxic i/o 

generalització. 
• Fan seqüències de joc simbòlic amb o sense suport augmentatiu. 

 
En l'aspecte de la forma: 

• Poden Demostrar una evolució progressiva i creixent del llenguatge 
oral en els aspectes formals: morfològics, sintàctics i fonètico-
fonològics. 

• Espontàniament poden fer produccions de dos o més nuclis, fins i tot 
poden produir alguna frase simple amb tots els seus elements (solen 
ésser frases apreses en un context determinat). Aquestes 
produccions milloren per imitació i/o amb el suport augmentatiu. 

• Funcionen molt bé en estratègies de llenguatge oral: frase inacabada, 
expansions, correccions implícites... 

• Millora progressiva de la intel·ligibilitat de la parla. Apareixen encara 
errades fonètico-fonològiques. 
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PCL 5. Comunicatiu-lingüístic-pregramatical amb destacables 
dificultats d'expressió en relació a la comprensió i capacitat de 
processament lingüístic. 
Les alteracions es troben als aspectes de contingut i forma lingüística, 
focalitzades en la part expressiva. Són nens i nenes que demostren millor 
comprensió que habilitats per expressar, hi ha un decalaix important entre 
la capacitat per comprendre i processar mentalment el llenguatge oral i la 
capacitat per a poder expressar a través d'aquest. En aquests casos, el 
suport del llenguatge augmentatiu/alternatiu permetrà l'efectivitat i 
funcionalitat d'aquesta expressió. 
  
Aquestes dificultats d'expressió poden venir provocades per varis factors 
associats: afectacions neurològiques que afecten a la part motora, 
afectacions orgàniques que afecten a l'aparell fonoarticulatori (hipotonies, 
alteracions en la coordinació de moviments...), afectacions sensorials 
(deficiència sensorial auditiva)... 
En el cas de TEA hi ha una negació per usar el llenguatge oral, generalment 
perquè no interessa. 
 
Característiques: 
En l'aspecte de l'ús: 

• Tenen intencionalitat comunicativa (amb diferents funcionalitats) a 
diverses situacions (tant conegudes com no conegudes) i diferents 
interlocutors. 

• Abans del procés terapèutic (abans d'introduir un sistema 
augmentatiu/alternatiu de comunicació), demostren sobrades 
estratègies per fer-se entendre: amb gestos, indicant, escenificant 
una situació, expressió facial acompanyada de gestos i vocalitzacions 
diverses... 

• En situacions de grup estableixen relacions funcionals: donar i 
rebre(el ninot del conte...), esperar el torn, respondre correctament 
consignes relacionades amb l'activitat concreta (qui és aquest? 'un 
ànec, què fem ara? 'toc, toc'...), anticipar el que passarà (el nino va a 
... 'dinar' o 'dormir'...  

 
En l'aspecte de contingut: 

• Demostren habilitats per a processar la informació lingüística que els 
ve donada tant per la via oral, com per la via gestual com per la via 
gràfica. 

• Hi ha un creixement ascendent de la comprensió lexical. 
• L'expressió es basa en les pròpies estratègies comunicatives, l'ús del 

'sí' i el 'no' (amb el cap), els gestos i/o els signes manuals i sobretot 
els símbols gràfics son el recurs que els permet expressar-se de 
forma entenedora i satisfactòria. 
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• Aquest suport augmentatiu/alternatiu possibilita alhora, la possible 
arrencada i desenvolupament progressiu de l'expressió oral. 

• Fan seqüències de joc simbòlic amb el suport augmentatiu/alternatiu. 
 
En l'aspecte de la forma: 

• Dificultats per donar forma oral al llenguatge interioritzat. 
• Tenen un ampli ventall de signes d'ús (signes manuals i/o símbols 

gràfics) que utilitzen de forma sistemàtica i funcional. 
• Les paraules que van sorgint, s'interioritzen, es retenen i s'utilitzen 

posteriorment de manera totalment funcional i sistemàtica a través 
dels SAAC 

• L'expressió a través de signes d'ús, pot anar des de la indicació d'una 
sola paraula a la indicació d'una frase simple (indicant únicament els 
nuclis principals, ex: Jo vull menjar una poma. En Joan juga amb el 
cavall) 

 
PCL 6. Comunicatiu –lingüístic -pregramatical amb destacables 
dificultats de comprensió i de processament lingüístic en relació a la 
capacitat d'expressió. 
Les alteracions es troben als aspectes de contingut i forma lingüística, 
focalitzades en la part comprensiva i de processament lingüístic. Són nens i 
nenes que s'expressen de forma força entenedora a nivell oral però que 
tenen moltes dificultats per a elaborar (associar, conceptualitzar...), retenir 
i evocar de forma correcta informació lingüística. Hi ha un decalatge  
important entre la capacitat per a expressar i la capacitat per a comprendre 
i processar mentalment el llenguatge. En aquests casos, el suport del 
llenguatge augmentatiu facilita l'organització de pensament. 
 
Aquestes dificultats de comprensió bàsicament venen donades per 
dificultats gnòsiques ( de coneixement) : d'atenció (de captar la nova 
informació), de memòria a curt i llarg termini (de retenir la nova 
informació), d'anàlisi perceptiva (d'associar la nova informació a la ja 
adquirida), d'organització mental (d'estructurar aquesta nova informació), 
d'evocació (trobar la paraula adequada)... 
 
Característiques: 
En l'aspecte d'ús: 

• Tenen intencionalitat comunicativa a diverses situacions (tant 
conegudes com no conegudes) i diferents interlocutors utilitzant com 
a recurs principal el llenguatge oral. 

• Utilitzen el llenguatge oral de forma espontània per satisfer les 
diferents funcions comunicatives: instrumental, reguladora, 
interactiva, personal, informativa . 

• En situacions de grup estableixen relacions funcionals i respecten les 
normes de convenció social: escolta, espera del torn... 
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• Interaccionen amb els altres, establint converses i diàlegs molt 
senzills basats en la pregunta -resposta o en l'intercanvi de 
comentaris sobre una experiència recent compartida o no. 

 
En l'aspecte de contingut: 

• Comprenen consignes i situacions contextualitzades i conegudes però 
poden tenir moments de desorientació i petits lapsus. 

• L'ampliació del nou vocabulari es realitza molt poc a poc. 
• Hi ha dificultats d'integració i generalització del vocabulari que va 

aprenent. 
• Apareixen diverses dificultats lèxiques: de retenció del nom de les 

coses, d'evocació de la paraula correcta, confusions... 
• Hi ha dificultats de conceptualització (d'associació d'un significant a 

un significat). 
• Hi ha dificultats en la comprensió d'una seqüència de fets relacionats 

(dificultats per captar el fil argumental d'un conte treballat). 
• L'expressió espontània es pot veure compromesa per les llacunes de 

contingut lingüístic. 
 
En l'aspecte de la forma: 

• L'expressió espontània està més compromesa que la imitativa o 
induïda pel suport de l'adult. 

• L'expressió espontània pot reduir-se  a un, dos o tres nuclis. Amb 
suport de l'adult o per imitació poden arribar a fer frases simples amb 
tots els seus elements.  

• Encara no es preserven els aspectes gramaticals: morfosintàctics i 
fonètico -fonològics. 

• Funcionen molt bé en estratègies de llenguatge oral: frase inacabada, 
expansions, correccions implícites... 

 
 

PCL 7. Comunicatiu-lingüístic gramatical. 
Les alteracions es focalitzen principalment als aspectes gramaticals de la 
forma lingüística. Hi ha un ús correcte i funcional del llenguatge oral on 
encara apareixen errades gramaticals.  
 
Característiques: 
En l'aspecte d'ús: 

• Utilitzen el llenguatge oral de forma espontània amb diferents 
finalitats comunicatives en diferents contextos i interlocutors. 

• Poden mantenir un diàleg amb certa coherència. 
• Comencen a elaborar un discurs narratiu curt amb coherència en els 

fets però encara amb poca cohesió lingüística. 
• Les estratègies d'estimulació del llenguatge oral els ajuda per anar 

gestionant les converses i organitzar el seu discurs. 
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En l'aspecte de contingut: 
• Hi pot haver una ampliació progressiva i creixent del vocabulari 

comprensiu i expressiu. 
• Realitzen seqüències de joc simbòlic i saben assumir el rol que els 

toca (botiguer, cuiner, metge...) 
• Poden comprendre una seqüència de fets relacionats: poden ordenar 

les vinyetes d'una historieta. 
• Hi pot haver tant un desenvolupament ascendent com un 

estancament en la  comprensió gramatical: marques morfològiques, 
sintàctiques i fonètico-fonològiques. 

• Espontàniament encara costa l'ús correcte d'aquestes marques 
gramaticals però amb el suport del llenguatge adult poden anar 
apareixent. Ho poden anar corregint però a vegades la generalització 
no és assegurada. 

 
En l'aspecte de la forma: 

• Fan frases simples i alguna de complexa però encara no són del tot 
gramaticalment correctes. 

• Hi ha alteracions en les marques morfosintàctiques: en les 
concordances nominals i verbals, en l'ús correcte dels nexes (perquè, 
quan, on...), en l'ordre seqüencial dels elements d'una frase... 

• Hi poden haver també alteracions en les marques fonètico-
fonològiques: no producció d'un determinat so, confusions entre sons 
propers, alteracions en l'ordre seqüencial fonològic i sil·làbic, 
alteracions en el nombre de síl·labes... 

• En la construcció d'un discurs curt o petita narració (vivència, 
conte...) manquen encara molts elements gramaticals: alteracions en 
les marques morfosintàctiques i fonètico-fonològiques i a més a més 
absència de les paraules i/o estructures que actuen com a enllaç 
entre les diferents idees o fets. 

 
PCL 8. Comunicatiu discursiu. 
Les alteracions es focalitzen en el discurs narratiu.  
 
Característiques: 
En l'aspecte d'ús: 

• Els alumnes que tenen aquest perfil es caracteritzen per ésser bons 
conversadors. 

• Utilitzen el llenguatge oral per satisfer totes les funcions 
comunicatives. 

• Poden fer discurs narratiu coherent (en relació al tema i a 
l'organització temporal) i amb una certa cohesió gramatical.  

• Poden monopolitzar el tema de conversa (sobretot en casos de TEA). 
• Hi poden haver dificultats d’acceptació de les normes socials: esperar 

el torn, escoltar als altres... 
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En l'aspecte de contingut: 
• Creixement ascendent de la comprensió lexical i gramatical. 
• Adquisició progressiva de vocabulari. 
• Comprensió i expressió de vocabulari abstracte. 
• Comprensió i ús progressiu de connectors (perquè, quan, si, però, 

on...), pronoms, preposicions (de, amb, per a ...) i altres paraules 
funció. 

• Poden aparèixer dificultats per entendre el llenguatge metafòric: 
frases fetes, refranys...) o de doble sentit, sobretot en els casos de 
TEA. 

 
En l'aspecte de forma: 

• El seu discurs narratiu està compost per frases simples i complexes. 
• Poden aparèixer errades en les marques morfosintàctiques 

(concordances gènere, nombre, persona, temps verbals, ordre 
seqüencials dels elements de les frases...), en les marques fonètico-
fonològiques i en els marcadors lingüístics propis del gènere discursiu 
(ús de preposicions, pronoms, temps verbal adequat, expressions...). 
Aquestes errades sobretot apareixen en les frases complexes. 

• La intel·ligibilitat de la parla pot estar compromesa per la presència 
de diversos processos de simplificació fonològica (reduccions de 
síl·labes, omissions, substitucions...) 

• En el cas dels alumnes amb TEA, hi pot haver afectada la prosòdia i 
melodia de la parla. 
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Annex 4: itineraris d’intervenció en lectura i escriptura. 
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Itineraris d’intervenció en els processos de lectura i d’escriptura al 
CEE Font de l’Abella de Girona 
 
Font de l’Abella és un Centre d’Educació Especial de Girona que atén 
alumnes amb necessitats educatives especials derivades principalment de 
discapacitat intel·lectual i de trastorn de l’espectre autista. 
L’actuació educativa i terapèutica del Centre ve determinada pel caràcter 
divers i específic de les necessitats educatives de l’alumnat. Aquest caràcter 
divers i específic es caracteritza per variabilitat i diferències importants en: 

• Els perfils comunicatius - lingüístics. 
• El Funcionament mental i cognitiu. 
• El rendiment (a les competències bàsiques) de les capacitats i 

habilitats. 
• Els interessos i motivacions. 
• Les condicions i possibilitats mediambientals. 

 
Aquesta variabilitat condiciona el disseny dels corresponents Plans de 
Treball (o  Plans Individualitzats) que es basen en els objectius 
competencials de Centre. 
 
Pel que fa referència als objectius competencials relacionats en 
l’aprenentatge dels processos de lectura i escriptura,  es concreten en 
diferents itineraris d’intervenció.  
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Acords en el moment de la introducció de la lectura i escriptura. 
 
Al CEE Font de l’Abella en el moment d’inici del procés d’ensenyament 
aprenentatge dels processos de lectura i d’escriptura, es concreten els 
següents acords: 
 
Tenint en compte l’edat, el nivell maduratiu, nivell competencial i el perfil 
comunicatiu –lingüístic. 

• En principi s’introdueix l’aprenentatge dels dos processos a l’inici de 
l’escolaritat, fins i tot en edat d’Educació Infantil. Serien excepció els 
casos, segons valoració inicial, amb perfil “Estimulació de la 
comunicació”, “pre -comunicatiu” i “comunicatiu pre-lingüístic”. 
(Veure tipificació alumnat segons comportaments comunicatius i 
lingüístics) 

• Inicialment aquest procés d’ensenyament aprenentatge va associat a 
l’ús de llenguatge augmentatius: fotografies i pictogrames. Això 
afavoreix al procés de lectura logogràfica o lectura de la paraula com 
a imatge. 

• Tot el procés d’ensenyament aprenentatge dels dos processos va 
vinculat i d’acord amb el nivell maduratiu i competencial de l’alumne, 
així com també a l’interès i al pronòstic segons el procés seguit. 

• Es prioritza el treball i rendiment a les diferents habilitats bàsiques 
implicades en ambdós processos. 
 

Partint del treball i rendiment de les diferents habilitats prèvies. 
• Es treballen totes les habilitats bàsiques de forma global: atenció, 

percepció visual/auditiva, esquema corporal, lateralitat, organització 
espacial - temporal, coordinació visomanual... 

• Es dóna especial importància a la capacitat de diferenciació dels 
altres i d’interacció funcional. 

• Es fomenta el treball multidisciplinari de tots els professionals 
implicats: mestres, tutors, logopedes, psicomotricista i fisioterapeuta.  

 
 



PLC CEE Font de l'Abella. Curs 2015-2016 51

En el procés de lectura. 
• Segons necessitats educatives del nen/a, es decideix l’itinerai 

d’intervenció. 
•  Es parteix de la globalitat (lectura logogràfica) de paraules funcionals 

i significatives per l’alumne. 
•  Es parteix de vocabulari significatiu per l’alumne i la representació va  

de més real a més simbòlica (de vocabulari de més concret a més 
abstracte). 

•  En els casos que es pugui, s’anirà passant cap al treball analític 
(lectura fonològica) per assegurar el procés de descodificació 
fonològica.  

•  Es prioritza sempre la comprensió, la connexió amb el significat 
d’allò que es llegeix. Aquesta comprensió s’inicia per via automàtica 
(lectura visual d’imatge), per acabar passant per la via fonològica 
(lectura fonològica) i més endavant per la  via lèxica (lectura global) 
 

En el procés d’escriptura. 
Pel que fa referència al grafisme: 
• Inicialment el traç (abans de passar a l’eina d’execució) és molt 

vivenciat i manipulatiu: amb el cos, el dit, diferents espais, 
cartronets, lletres magnètiques, teclat..., Importants les habilitats de 
pre-traç: habilitats visomotrius, habilitats visomanuals (seguir 
camins, trajectòries, motricitat fina...) Tenint en compte les prèvies i 
les noves tecnologies.  

• Es decideix l’eina d’execució (retolador, llapis, manipulatiu, teclat...) 
d’acord amb les necessitats, possibilitats i/o motivacions de l’alumne. 

• L’ús d’eina convencional de traç (retoladors, cera, llapis) ve 
determinada per la bona predisposició i habilitat en tasques prèvies 
(fer bé la pinça, habilitats en moviments de translació i rotació de 
pre-traç...) 

• En els casos on s’utilitzi eina convencional de traç, se’n prioritza  l’ús 
correcte: agafar bé l’eina, utilitzar els dits pertinents...  

• Es comença per lletra de pal. Quan l’alumne demostra una execució 
gràfica homogènia i àgil, després es valora la possibilitat de passar a 
un altre tipus de grafia (impremta). 

 
Pel que fa referència al contingut escrit: 

• Es comença per l’escriptura global de paraules significatives i 
funcionals. Generalment s’inicia amb la reproducció visual de la 
paraula (còpia). 

• D’acord amb possibilitats i/o motivacions de l’alumne, es passa 
progressivament de l’escriptura global de la paraula a l’escriptura 
fonològica on la base és l’anàlisi auditiva. 
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ITINERARIS D’INTERVENCIÓ 
Al nostre Centre es concreten 4 itineraris d’intervenció en els processos de 
lectura i d’escriptura. 
 
ITINERARI 1 

Alumnes amb certa intenció comunicativa però amb greus dificultats per 
desenvolupar llenguatge. Hi ha un mínim de llenguatge comprensiu i 
expressiu (per interessos, necessitats...). Són usuaris de llenguatges 
augmentatius. 

Solen presentar dificultats en les diferents habilitats bàsiques: atenció, 
percepció visual, percepció auditiva, organització espacial i temporal, 
memòria a llarg i curt termini, esquema corporal, lateralitat, coordinació 
visomotriu i visomanual... 
 
- Procés de lectura - 

En aquests casos ens centrem en la lectura logogràfica o lectura visual de la 
paraula  associada a lectura d’imatge. 

La comprensió o associació significant-significat, es realitza per via 
automàtica.  

Es comença presentant de forma instantània la paraula escrita amb el seu 
significat a través de la imatge (fotografia o pictograma). Més endavant, 
segons evolució i habilitats de l’alumne, es pot presentar la paraula escrita 
de forma aïllada. 

S’inicia amb l’ús de paraules funcionals i significatives lligades a rutines, 
motivacions i/o  interessos. 

El treball de la comprensió escrita es realitza a través de l’associació de la 
paraula escrita al significat (objecte real, fotografia o pictograma) 
 
- Procés d’escriptura - 

De la mateixa manera que en la lectura, ens centrem en l’escriptura global 
de paraules significatives i funcionals. 

El treball es focalitza a nivell de paraula, a través de pictogrames, 
fotografies o de la paraula escrita sola. 

El contingut escrit s’inicia amb l’associació de paraules iguals, sigui a través 
de pictogrames, de fotografies o de paraula escrita. Es continua amb 
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l’associació de la paraula escrita al significat (objecte real, fotografia o 
pictograma) 

L’eina d’execució utilitzada és principalment manipulativa (cartronets, 
lletres magnètiques, teclat...) 

 

- habilitats prèvies - 

Tenint en compte que els processos de lectura i escriptura en aquesta línia 
d’intervenció es basen en la captació visual de la paraula, el treball de les 
habilitats prèvies es focalitza principalment en la percepció  i memòria 
visual 

Té també molta importància el treball paral·lel de l’organització del 
llenguatge (sigui oral, gràfic i/o gestual) tant a nivell comprensiu com 
expressiu. 

 

ITINERARI 2 

Alumnes amb absència o pobresa de llenguatge oral però amb bons indicis 
de comprensió. També hi formen part alumnes amb llenguatge oral pobre 
en tots els seus aspectes tant a nivell expressiu com comprensiu. 

En general demostren dificultats en totes les habilitats prèvies. 

 

- Procés de lectura - 

En aquests casos ens centrem en la lectura logogràfica o lectura visual de la 
paraula  associada a lectura d’imatge. 

La comprensió o associació significant-significat, es realitza per via 
automàtica.  

S’inicia amb l’ús de paraules funcionals i significatives: noms dels nens de 
l’aula, nom de les rutines i activitats del dia a dia, vocabulari del centre 
interès treballat... El treball es realitza: 

 1er a nivell de paraula (senzilles i d’ús freqüent) 

 2on a nivell de frase simple (segons competència lingüística) 

Els recursos inicials són bàsicament la presentació de la paraula escrita 
juntament amb el seu significat a través de la fotografia o pictograma. 
Segons el procés de cada alumne, es seguirà amb la presentació de rètols 
de paraules escrites.  
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El treball de frase es duu a terme a través dels recursos propis de l’escola: 
fotografies, pictogrames, contes adaptats, dites, endevinalles, poemires... 

En la mesura que es pugui i l’evolució de l’alumne ho permeti, es farà el pas 
cap a la lectura alfabètica que implica una anàlisi o descodificació 
fonològica.  

En aquest pas hi ha implícit un treball important en els aspectes: 
• Component visual: diferenciar i identificar formes gràfiques. 
• Component gràfic: identificar algunes grafies (les del nom o les 

que se senten més fàcilment: vocals, M, S... 
• Component auditiu: inici a les RCGF (Regles de 

Correspondència Grafema Fonema). 
• Connexió fònica: organització dels fonemes dins la paraula 

(tipus de fonema, ordre seqüencial i quantitat); directament 
relacionada amb el treball de consciència fonològica. 

 

- Procés d’escriptura - 

De la mateixa manera que en la lectura, partim de l’escriptura global de 
paraules significatives i funcionals. 

El treball s’inicia a nivell de paraula per anar passant a la frase, a través de 
pictogrames, fotografies o de la paraula escrita sola. 

El contingut escrit s’inicia amb l’associació de la paraula escrita al significat 
(objecte real, fotografia o pictograma) 

L’eina d’execució utilitzada inicialment és principalment manipulativa 
(cartronets, lletres magnètiques, teclat...) però paral·lelament es realitzen 
pràctiques de pre-traç (trajectòries rectes, corbes...) per acabar amb el traç 
en lletra de PAL. 

En la mesura que es pugui i l’evolució de l’alumne ho permeti, es farà el pas 
cap a l’escriptura sil·làbica/alfabètica de paraules funcionals, conegudes i 
treballades. Millor monosíl·labs i paraules senzilles CV. 

Aquest pas comporta el treball de la codificació fonològica que inclou els 
següents aspectes: 

• Percepció i discriminació auditiva. 
• Coneixement de la relació fonema-grafema (associació a la 

forma gràfica, abecedari). 
• Coneixement i aplicació correcta de les RCFG. 
• Connexió auditiva-gràfica: preservació de l’ordre, quantitat i 

grafia corresponent. 
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- habilitats prèvies - 

Tenint en compte que es aquesta línia d’intervenció es pretén poder anar 
passant de forma progressiva als processos de codificació i decodificació 
fonològica, així com també anar cap a un  resultat gràfic, es prioritza el 
treball de les següents habilitats prèvies: 
   
      

ITINERARI 3 

Alumnes amb desenvolupament ascendent del llenguatge oral, amb facilitat 
en l’aspecte visual i bones possibilitats en el treball auditiu. Poden presentar 
possibles dificultats en la representació i manipulació gràfica. 

- Procés de lectura - 

En aquests casos es parteix de la lectura logogràfica per anar passant cap a 
l’alfabètica.  

La lectura alfabètica es basa en la descodificació fonològica, aspecte que 
comporta: 

• El coneixement de les RCGF (Regles de Correspondència Grafema 
Fonema). 

• La realització d’una connexió fònica sense errades. Aquesta es 
realitza amb paraules conegudes i funcionals per l’alumne; primer a 
nivell de paraula (monosíl·labs i síl·labes senzilles CV) i després a 
nivell de frase. 
 

Aquest treball es realitza: 
• Tenint en compte el component visual i gràfic (coneixement de les 

grafies de l’abecedari i reconeixement visual). 
• Reforçant el component auditiu: Consciència fonològica 

(discriminació, memòria seqüencial, quantitat, cops de veu...)  

En la mesura que es pugui i l’evolució de l’alumne ho permeti, es farà el pas 
cap la lectura ortogràfica que comporta ja una descodificació visual o 
identificació global de la paraula; moment en que l’alumne s’adona dels 
canvis significatius entre paraules (poma, pomera, pometa) i en que es 
produeix la creació d’un vocabulari lector. A parir d’aquí l’alumne comença a 
agafar seguretat i agilitat en la lectura. 
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- Procés d’escriptura - 

De la mateixa manera que en la lectura, es fa el pas de l’escriptura global 
de paraules funcionals i conegudes per l’alumne a l’escriptura fonològica de 
paraules amb significat: monosíl·labs i síl·labes senzilles CV 

L’escriptura fonològica o alfabètica es basa en: 
• El coneixement de les RCFG (Regles de Correspondència Fonema 

Grafema). 
• La realització d’una connexió auditivo-gràfica sense errades. Aquesta 

es realitza amb paraules conegudes i funcionals per l’alumne; primer 
a nivell de paraula (monosíl·labs i síl·labes senzilles CV) i després a 
nivell de frase (preservant la segmentació de paraules i la correcta 
organització sintàctica). 

En aquest treball és important el reforç del component auditiu o consciència 
fonològica: identificació, memòria seqüencial, quantitat, consciència 
sil·làbica...  

L’eina d’execució utilitzada inicialment és manipulativa (cartronets, lletres 
magnètiques, teclat...). Paral·lelament es realitza el treball de pre-traç i traç 
corresponent. 

En la mesura que es pugui i l’evolució de l’alumne ho permeti, es farà el pas 
cap a l’escriptura ortogràfica que comporta un inici de presa de consciència 
sobre: 

- Grafies que enganyen: o/u, a/e 
- Grafies mudes: h, r i t finals 
- Diferents grafies per un mateix so: b/v, s/ss/c/ç, j/g... 

- habilitats prèvies - 

Tenint en compte que en aquesta línia d’intervenció es pretén reforçar la 
lectura i escriptura fonològica, amb un traç cada vegada més convencional 
(en lletra lligada), es prioritzarà el treball de les següents habilitats prèvies: 

• Treball auditiu: aprendre a escoltar, consciència fonològica, memòria 
seqüencial… 

• Organització llenguatge oral (comprensió i producció gramatical) 
• Habilitats pel pre-traç i traç: 
• Esquema corporal /lateralitat 
• Organització espacial: general (a nivell de cos) i aplicada al traç 

(punts de referència, trajectòria...) 
• Coordinació visomotriu i visomanual 
• Manipulació correcta del llapis en lletra de PAL (camins, resseguir, 

còpia, traç de memòria...) 



PLC CEE Font de l'Abella. Curs 2015-2016 57

 

ITINERARI 4 

Alumnes en edat de primària o secundària amb un bon desenvolupament 
del llenguatge oral i escrit. 

Les dificultats es concentren en l’aspecte gramatical tant a nivell oral com 
escrit i en la comprensió del missatge escrit. 

 

- Procés de lectura - 
En aquests casos es pretén consolidar la lectura alfabètica per tal 
d’assegurar-ne una correcta precisió sense errades. A més a més es vol 
assegurar l’accés correcte al significat o a la comprensió per via fonològica.  
 
Aquest treball comporta: 
 

• Incidir en la correcta connexió fònica: preservació de la quantitat, 
l’ordre i el fonema correcte; evitant errades d’omissions, addicions i 
substitucions. Això implica alhora: 

o Aclarir les RCFG en els fonemes ‘conflictius’: j, x, c, g... 
o En el treball a nivell de paraula es té en compte anar de menys 

a més complexitat sil·làbica (CV, CVC, CCV, CCVC...) i de més 
a menys freqüents en quant a ús. 

o Paral·lelament al treball de paraula, es realitza a nivell de frase 
i de petit text (senzill a nivell gramatical i de contingut). 

• Incidir en l’activació del significat (adonar-se que variacions de 
paraula comporten diferents significats). 

De forma paral·lela, s’incideix en el treball de la lectura ortogràfica per 
facilitar una agilitat lectora. A més a més es vol assegurar l’accés correcte al 
significat per via visual.  

Es treballa: 
o A nivell de paraula: adonar-se de canvis significatius: poma, pomera, 

pometa 
o A nivell de frase (de complexitat estructural creixent: SVC, SVC1C2, 

S!S2V...) 
o A nivell de petit text (senzill a nivell gramatical i de contingut). 

S’incideix primer en la comprensió literal per anar passant de forma 
progressiva a la reorganitzativa. 
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- Procés d’escriptura - 

De la mateixa manera que en lectura, es pretén consolidar l’escriptura 
fonològica.  

Aquest treball comporta: 
o Incidir en la connexió auditivo -gràfica (per tal d’assegurar 

l’escriptura sense errors a nivell de paraula). 
o Aclarir les RCGF en les grafies que corresponen a més d’un fonema: j, 

g x, ix, c,qu, g, gu, s, z, ss, c, ç, vocals neutres... 
o El treball a nivell de paraula es fa de menys a més complexitat 

sil·làbica (síl·labes CV, CVC,    CCV, CCVC...) i de més a menys 
freqüents. 

o El treball a  nivell de frase es centra en la segmentació de les 
paraules i l’organització sintàctica. 

Paral·lelament al treball d’escriptura fonològica s’incideix en: 

• L’escriptura ortogràfica: 

o Ortografia variable (aquella que ve totalment condicionada a 
unes normes ortogràfiques): aclariment i assentament de les 
normes ortogràfiques. 

o Ortografia invariable (aquella que no ve determinada per unes 
normes ortogràfiques): treball de la memòria visual i motriu. 

• L’organització sintàctica en les aspectes de: 

o La segmentació entre paraules a través de la relació amb el 
significat. 

o La cohesió gramatical: estructura correcta de la frase, ús 
adequat de les paraules funció (determinants, preposicions, 
conjuncions...)... 

• La planificació del discurs en els aspectes de: 
o La seqüenciació correcte de les idees. 
o L’ús adequat dels connectors i signes de puntuació. 

 
L’aspecte gràfic es treballa d’acord amb el tipus de grafia seleccionada (pal, 
lligada o impremta) i l’eina d’execució utilitzada és la convencional (llapis o 
bolígraf).  
 
En aquest sentit gràfic, el treball es centra en: 

o La manipulació correcta de l’eina: agafar bé el llapis. 
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o Les habilitats de traç (punts d’inici, recorreguts i trajectòries 
correctes, cos i grandària de les grafies, preservació de l’espai entre 
paraules...) 

o La posició correcta en el paper (preservació de marges del paper i 
interlineals) 

 
- habilitats prèvies - 
 
En aquesta línia d’intervenció es prioritza el treball de les següents 
habilitats: 

• Percepció auditiva: consciència fonològica, memòria seqüencial… 
• Percepció visual (sobretot en cas de confusions en les grafies: 

p/q/d/b, m/n, a/e...) 
•  Memòria visual i motriu. 
• Organització del llenguatge oral:  

• Desenvolupament fonètic - fonològic. 
• Desenvolupament semàntic: vocabulari, comprensió i expressió 

gramatical. 
• Desenvolupament morfosintàctic: marques morfològiques, 

elements sintàctics (nexes, preposicions...) 
•  Habilitats pel traç: 

• Organització espacial aplicada al traç (punts de referència, 
trajectòria, organització de l’escrit en el paper, marges...) 

• Manipulació correcta del llapis en la grafia seleccionada (cos de 
la grafia, enllaç...) 
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QUADRE RESUM 
 ITINERARI 1 ITINERARI 2 ITINERARI 3 ITINERARI 4 

LECTURA 
LOGOGRÀFICA 

X 
X X 

 

LECTURA 
ALFABÈTICA 

  
 

X 

LECTURA 
ORTOGRÀFICA 

   X 

EINA 
D’EXECUCIÓ 

MANIPULATIVA 
MANIPULATIVA 
PRE-TRAÇ I TRAÇ 

MANIPULATIVA 
PRE-TRAÇ I TRAÇ 

HABILITATS TRAÇ 

ESCRIPTURA 
GLOBAL 

X 
X X 

 

ESCRIPTURA 
ALFABÈTICA 

  
 

X 

ESCRIPTURA 
ORTOGRÀFICA 

   X 

ORGANITZACIÓ 
SINTÀCTICA 

   X 

PLANIFICACIÓ 
DEL DISCURS 

   X 

 
 

Anem progressivament cap a... 
 


