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1. INTRODUCCIO - JUSTIFICACIO.

Els objectius que han impulsat al nostre Centre a elaborar el Projecte
Linguistic es basen en la realitzacié d'un document practic i funcional que
ens permeti:

« Constatar la realitat linglistica dels nostres alumnes i families; aixi com
de tot el personal, docent i no docent del Centre.

« Emmarcar aquest projecte dins la normativa vigent.

« Emmarcar aquest projecte a la realitat concreta de la nostra escola com
a centre d'educacié especial i dels nostres alumnes amb unes necessitats
especifiques a I'ambit comunicatiu-lingistic.

« Establir estratégies metodologiques i organitzatives en el procés
d'ensenyament i aprenentatge del catala com a llengua vehicular i del
castella com a segona llengua.

« Definir el tractament de les llengies en els diferents cicles i moments
(tant en l'alumnat autocton com el nouvingut), tenint en compte la
nostra realitat com a Centre d'Educacid Especial i les necessitats
concretes i especifiques del nostre alumnat.

« Concretar el tractament i I'Us de les llengiles en els ambits: pedagogic,
administratiu, de govern institucional i huma i de serveis.

« Concretar criteris i moment d'introduccié del castella com a segona
llengua curricular.

« Concretar criteris per la introduccié d'un sistema augmentatiu/alternatiu
de comunicacio.

La realitzacid del document ha estat a carrec de les logopedes de l'escola
degut a la seva situacié de sensibilitzacio vers la llengua i degut al fet que hi
ha una representant de cada seccid o cicle de l'escola amb realitats i
necessitats pedagogiques i organitzatives clarament diferenciades.

El procés es dinamitzara amb el traspas d'informacidé entre les diferents
seccions o cicles, els quals podran fer les seves aportacions a partir del que
es vagi proposant. Sempre sota la supervisié de I'Equip Directiu.

El projecte linguistic ha estat aprovat en consell escolar el dia 16 de juny de
2016.
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2. ANALISI DEL CONTEXT.

2.1 Caracteristiques sociolingiiistiques.

L'escola es troba ubicada al barri gironi de Montilivi, en una zona residencial
propera a una de comercial remarcable, i a certa distancia del nucli de la
ciutat. Ens trobem en un barri amb una actitud linglistica basicament
catalana (retols, cartells generals, preus de les botigues i els
supermercats...). Els alumnes de la nostra escola surten sovint a realitzar
encarrecs en aquesta zona comercial i en general la llengua habitual en les
relacions socials i comercials és el catala.

Al barri, lI'escola Font de I'Abella comparteix escenari amb el campus
universitari de Girona, amb I'IES Montilivi i, amb menys proximitat, amb
I'escola d'educacié especial de Palau i el CEIP el Pla. Aixi mateix hi ha
diferents centres d'educacié no formal adregats a infants i adults on
s'ofereixen diferents classes de repas, aprenentatge d'idiomes, tallers d'art
(mUsica, plastica...). Es un barri on la poblacié és majoritariament catalana
donat que en aquests centres educatius, I'afluéncia d'immigrants és molt
poca.

Malgrat aix0 pero, el CEE Font de I'Abella té unes peculiaritats que fan que
I'analisi de I'entorn no es pugui limitar al coneixement del barri. Donat que
es tracta d'un escola d'educacid especial, assisteixen alumnes de tota la
comarca del Gironés i part de les comarques de Pla de I'Estany i la Selva.

Cada mati arriben al centre amb autobus i marxen una vegada finalitzada la
jornada escolar. La influencia que donen i reben del barri és poca, llevat de
les activitats que es duen a terme a l'area comercial. Tots ells tenen
procedeéncies molt diverses, fet que obliga a pensar que la vida al seu barri
0 a la seva poblacioé tindra una influéncia considerable en les seves actituds
linglistiques. Aixi hi ha nens de poblacions com Cassa de la Selva, La
Cellera, Santa Coloma... amb el catala com a llengua d'expressio i
comunicacié de la poblacié, que conviuen al centre amb nens de barris
gironins com Vilarroja o Font de la Pélvora, barris on predomina I'Us del
castella (no entés Unicament com a llengua materna sind com a punt de
trobada de les diferents cultures que s'hi poden aplegar).
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2.2 Domini de la llengua.

Coneixement i (s de la llengua per part de I'alumnat
Actualment hi ha 134 alumnes escolaritzats a la nostra escola. En el quadre
seglient, es pot visualitzar la realitat linglistica del nostre alumnat.

Veure annex 1

Hem cregut oportu indicar tant el pais d’origen de la familia, com el pais de
naixement per tal de poder constatar que hi ha molts nens i nenes que
malgrat el pais d’origen dels pares no sigui el nostre, ells/es ja parlen el
catala; sobretot es déna en els casos d’aquells nens i nenes que ja han
nascut aqui a Catalunya. Malgrat aixo pero, la gran majoria, com a llengua
familiar continuen tenint la del pais d’origen.

. PAIS DE NOMBRE
PAIS D'ORIGEN NAIXEMENT LLENGUA FAMILIAR D’ALUMNE§ TOTAL | OBSERVACIONS
PER SECCIO
Catala 10-17-15 42
Castella 1-8-15 24
Catalunya Catalunya Catala/castella 2-6-3 11
Castella/Calo 0-0-1 1
Portugues 0-0-1 1
E’elzfsstp?anya Resta d’Espanya | Castella 1-3-0 4
Llatinoamerica Castella 217 10
Llatinoameéri-ca Catala/castella 1-0-0 1 El pare és catala
Catalunya Portugueés 0-2-0 2 Sén de Brasil
Arab 1-3-4 8
Marroc Berever 2-0-0 5 Amb la gerr‘nana
parla castella
Marroc Arab 0-1-0 1
Catalunya Bereber ‘ 1-2-0 3
Arab/catala 2-0-0 2
Marroqui 0-0-1 1
L Sarahule 1-1-0 2
Gambia Gambia Berbere 0-1-0 1
Catalunya Sarahule 0-2-2 4
Mandinga 0-1-0 1
. , R Amb avia i oncle
Bulgaria Catalunya Bulgar/catala 1-0-0 1 cat i cast.
India Catalunya Catala 1-0-0 1
Xina Xina Mandari 1-0-0 1 A.mb aVI,a
dialecte mandari
Romania Romania Romanes 0-2-0 2
Regne Unit Regne unit Anglés 0-0-1 1
’ Catalunya Rus/c\astellé 0-1-0 1 Pare catala
Russia Catala 0-1-0 1
Russia Catala 0-0-1 1
Vietnam Catalunya Vietnamita/ 0-0-1 1
Castella
Mali Mali Bambara 0-0-1 1
Lituania Lituania 0-0-1 1
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Segons pais d’origen:

Podem observar que la major part dels alumnes han nascut aqui a
Catalunya. Dels que han nascut a fora, la majoria provenen del Marroc,
seguit de Llatinoameérica i Gambia

[ Catalunya

B Espanya

O Llatinoameérica
LI1Marroc

B Gambia

O Bulgaria

W india

O Xina

l Romania

B Regne Unit
[JRussia

O Vietnam

B Mali

M Lituania 1

=
~

113 1211 8
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Segons Us habitual de la llengua (llengua familiar):

O Catala

H Castella

O Catala/castella
O castella/cald
B Portugués
OArab

B Berever

O Catala-arab
B Marroqui

H Sarahule
OMandinga
OBulgar/cat
B Mandari

H Romanes

B Angles

B Rus/castella
O Vietn/cast
OBambara

“112111 6 12 6 7

A la grafica, es pot observa com al Centre domina el catala com a llengua
familiar, perd no arriba al 50%. Veiem com encara hi ha molts alumnes que
com a llengua familiar tenen el castella.

Pel que fa a la relacié de I'Us del catala i el castella en els alumnes nascuts
aqui a Catalunya independentment de quin sigui el seu pais d’origen, es pot
visualitzar en aquesta grafica que domina I’Us del catala, seguit pel castella i
seguit per I'Us de les dues alhora. També es pot observar com han aparegut
noves llengles relacionades obviament amb el pais d’origen familiar.
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Ocatala

M castella
[Ccastella/cald
B Portugues

[ Arab

W arab/catala
[I1Berever

B Marroqui

[l Sarahule
[OMandinga

[ Bulgar/catala
B Rus/castella
B Vietnamita/castella
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Coneixement i Us de la llengua per part del professorat i personal no
docent

NIVELL DE CONEIXEMENT DEL|US HABITUAL A

CATALA L'ESCOLA

Cer. Mestre . .

ler de Nivell | Nivel Nivell D No Catala Castella

N B C consta
catala
Professorat 1 5 4 48 1 59
Personal de 1 5 1 1 4 1
suport
Personal no
2 17 3 21 1

docent

Es considera personal de suport a aquells professionals externs que
realitzen intervencions puntuals pero sistematiques a I'escola: I'assistent
social, I'EAP (Equip d'Assessorament Psicopedagogic), la fisioterapeuta i el
CSMI] (Centre de Salut Mental Infantil i Juvenil).

Cal destacar, que dins del personal no docent, es contemplen a totes
aquelles persones que poden tenir algun contacte amb els alumnes o pares
en un moment donat: conserge, administrativa, personal de cuina i
monitoratge de menjador. Aixi, no s'ha tingut en compte el personal de
neteja.

2.3 Ambits de I'escola.

Tots els documents de Centre estan redactats en llengua catalana des del
curs 1981-82 si bé algun professor de parla castellana encara redacta en la
seva llengua materna.

Els arxius de l'escola també estan redactats en llengua catalana des del
1981-82.

Els Claustres, reunions de cicle i altres reunions entre el personal de I'equip
docent es realitzen sempre en llengua catalana.

Les reunions de pares informatives de curs, també es realitzen en llengua
catalana. En el cas que hi hagi una necessitat concreta, com és el cas d'uns
pares nouvinguts o que fa poc que sOn aqui, se'ls fa els aclariments
necessaris en llengua castellana.
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Les reunions amb I'AMPA, de Junta i de Consell Escolar també es fan en
catala.

Tota la retolacié del centre també és en catala.

En el cas de les tutories, generalment s'opta per realitzar-les en llengua
catalana, excepte en aquells casos que els pares no entenen el catala per
diverses circumstancies.

Els informes als pares i a altres serveis externs, també es realitzen
majoritariament (excepte en casos molt concrets) en llengua catalana; aixi
com les notes informatives dirigides tant a mestres com a pares.

Els cursos de formacié de professorat que es realitzen a demanda del centre
es realitzen majoritariament en catala excepte en els casos que el/la
formador/a sigui de fora.

2.4 Dinamiques, estrategies i metodologies que regeixen el
procés d’ensenyament-aprenentatge de les llengiies al Centre.

La nostra escola, com a escola d'educacié especial, atén a nens i nenes amb
necessitats educatives especials diverses derivades principalment de
Discapacitat Intel-lectual i de Trastorn de I'Espectre Autista (TEA). Aquestes
necessitats educatives poden tenir diverses manifestacions segons grau
d'afectacié i/o d‘alteracid de la funcionalitat als diferents ambits de
desenvolupament: comunicatiu-linglistic, social-afectiu, sensorial-cognitiu i
fisic-motriu.

L'ambit comunicatiu-lingUistic sol estar, amb més o menys grau, afectat. De
manera que ens podem trobar amb diversitat de patologies que anirien del
retard greu als diferents trastorns depenent del tipus i grau d'afectacio en
cadascun dels seus tres components: forma, Us i contingut:

« Retard de llenguatge: afectaci6 homogenia dels tres components
de manera que es troben evolutivament per sota de la normalitat.
+ Trastorn de llenguatge: afectacid destacada d'un dels tres
components:
e Trastorn comunicatiu.
« Trastorn léxic-semantic.
« Trastorn léxic-sintactic.
« Trastorn fonetic-fonologic.

Tot aix0 ens porta a que en la nostra escola, degut a la seva especificitat, el
tractament de les llenglies per una banda contempla els diferents
continguts curriculars propis de I'area de llengua d’acord amb les
competencies contemplades al Curriculum propi de I'escola, continguts que
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alhora estaran adaptats a les diferents possibilitats dels nens recollits al Pla
Individualitzat (PI) corresponent. A més a més, per altra banda, es
contempla el tractament especific de I'ambit comunicatiu-lingiistic, que pot
anar des d'una reeducacié/rehabilitaci6 (aprenentatge de nous
procediments) a un refor¢ d'alld que es necessita practicar.

La nostra escola no contempla el tractament curricular de Illengles
estrangeres segons modificacié curricular ni la llengua castellana.

En l'annex 2 adjuntem el PI de la nostra escola on es recullen els diferents
objectius competencials de cadascuna de les 8 competencies; entre elles la
comunicativa-lingUlistica, d’acord amb les necessitats especifiques del nostre
alumnat.

Tot seguit, anem a concretar, les principals dificultats de comunicacio-
llenguatge i parla, aixi com també les estratégies utilitzades en cadascuna
de les seccions que configuren la nostra escola.

La seccié d'Educacio Infantil atén a alumnes d’entre 3 i 7/8 anys d’edat.
En aquestes edats primerenques, tenint en compte la globalitat del nen i la
interrelacid dels diferents ambits del desenvolupament, el llenguatge i la
comunicacié solen estar afectats d'una manera o d'una altra. Quan un/a
nen/a arriba a l'escola en aquest marge d’edat, sovint no hi ha preséncia
d'habilitats comunicatives ni de forma linglistica manifesta. Aixi el treball,
tant de la comunicacié com del llenguatge esdevindra un dels puntals en la
intervencio del dia a dia, convertint-se en una 'manera de treballar concreta
i sistematica’, en una linia d’intervencié consensuada que esta concretada
com a linia d’intervencié d’escola on el llenguatge i la comunicacio
esdevenen |'eix vertebrador. Aquesta linia de treball es basa en la
comunicacié Augmentativa i es concreta en un document d’escola en data
de gener del 2011: ‘La comunicacid Augmentativa com a Metode
d'Intervencié Global'.

Sera generalment al llarg del procés d'aprenentatge durant aquesta etapa
on es decidira la possibilitat d'introduir un SAAC (Sistema Augmentatiu i
Alternatiu de Comunicacid).

Les principals dificultats a I'ambit comunicatiu-linglistic que ens podem
trobar en aquesta etapa sén:

« Abseéncia d’intencié comunicativa.

« Afectacio a les diferents habilitats comunicatives: abséncia o poca
presencia de les funcions comunicatives basiques: demanda,
regulacio de la conducta de I'altre...

« Manca o Us inadequat d'estrategies per manifestar necessitats,
desitjos, sensacions...

« Dificultats per mantenir situacions d’atencié i accié conjunta amb
I"altre.
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« Dificultats de conceptualitzacié (associacid de significants orals,
grafics i/o gestuals) de la realitat.

« Dificultats en I'organitzacié del llenguatge intern i del pensament.

« Dificultats de comprensié (entendre les diferents situacions del dia
a dia).

« Dificultats semantiques (d'accés, d'evocacid i confusions léxiques).

« Dificultats d'organitzacié gramatical (morfosintactiques i fonético-
fonologiques).

« Dificultats motrius: hipotonia generalitzada, hemiplégia... que
dificulten la correcta realitzacié motora de la parla.

« Angoixa de les families focalitzada en el tema del llenguatge (en el
fet que el nen 'no parli'). Desconeixement forga generalitzat per
part d'aquestes sobre la diferencia entre la comunicacié i el
llenguatge i de la importancia que té l'intercanvi comunicatiu pel
correcte desenvolupament linguistic.

A principi de curs, es realitza una valoracié de cada alumne segons la seva
competéncia en aquest ambit i es concreta en un Perfil comunicatiu
Linguistic determinat.

En el cas de nens petits nouvinguts, s'hi afegeix la dificultat en la
comunicacié familia-escola degut a diferencies de llengua i de cultura.

En I'annex 3 adjuntem tots els possibles Perfils Comunicatius Linglistics que
podem trobar entre el nostre alumnat. Aquests perfils van ser redactats i
consensuats pel conjunt de logopedes d’escoles d’Educacié Especial que
formen part de les comarques de la provincia de Girona.

La intervencié en l'ambit comunicatiu-lingtistic al llarg d’aquesta etapa
educativa es basa en el procés de desenvolupament del llenguatge sempre
en un entorn de relacié a través del qual, el nen/a comparteix amb l'altre
diferents situacions, experiencies i objectes que permetran la generacié de
llenguatge. Aquest linia d’intervencid permet optimitzar al maxim les
condicions externes al nen/a per tal d’assolir la maxima qualitat de vida
d’acord amb les seves capacitats i possibilitats.

Aixi, aquesta linia d'intervencié es focalitza en els eixos:

« Habilitaci6 de I'entorn: optimitzacié dels espais de I'escola,
I'adaptacié dels diferents materials utilitzats i I'oferiment de totes
aquelles ajudes necessaries (ajudes tecniques i dispositius
linglistics) que permetin la comprensid, actuacié i resposta
constant de I'alumne.

« Habilitaci6 de la intervencié: optimitzacié de les condicions
d’interaccid als diferents espais i situacions del dia a dia per tal
d’afavorir al maxim la participacié activa de I'alumne. S’utilitzaran
diverses estrategies d’actuacié i suports a la comunicacio.
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Les principals mesures metodologiques emprades sén:

Treball sistematic de les rutines que com a marcs estables i previsibles
tenen unes peculiaritats que son idonies pel desenvolupament
d'habilitats comunicatives i linglistiques: configuren un context
interactiu on s'estableixen diferents situacions d'atencid i accié conjunta
(adult-nen, adult-nen-objecte, nen-objecte) i on es creen oportunitats
d'Us a partir de necessitats basiques i d'interessos.
Preséncia i Us de dispositius linglistics varis atenent a la multimodalitat
del llenguatge; és a dir, donar la mateixa informacié des de diferents
canals: gestual, visual i auditiu per tal de facilitar la comprensid,
anticipacid i organitzacié mental. Sén els anomenats SIGNES SENYAL:
gest, fotografia, pictograma, tots sempre juntament amb llenguatge
oral.

Consignes clares, concises i repetitives.

Possibilitat constant de resposta del nen/a a través de I'Us d'estrategies

d'expressio:

« Us funcional dels diferents dispositius linguistics per satisfer diferents
necessitats comunicatives del moment: demanda, regulacié de
I'accid, informacid, negacio.... Son els anomenats SIGNES D'US:
gest, fotografia, pictograma, paraula oral i/o escrita.

« Estrategies de llenguatge oral: sobre interpretacié, expansions,
negociacions de significats, correcccions implicites, encadenaments...

e Espera estructurada.

Treball de I'atencié (visual, auditiva) en les diferents activitats i

situacions del dia a dia.

Estructura de JOC SIMBOLIC.

Us dels suports necessaris per tal d’afavorir l'intercanvi comunicatiu i el

desplegament linglistic: fisics, linglistics, técnics i cognitius. Una

vegada aquests suports ja no siguin necessaris perque el/a nen/a va
millorant en autonomia comunicativa i linguistica, es retiraran.

Com a mesures organitzatives s'utilitzen:

« Treball en petit grup, atencié molt individualitzada.

« Espais molt clars amb objectius concrets.

» Materials i joguines no del tot accessibles per tal de fomentar la
reaccio i requeriment.

+ Estrategies consensuades d'actuaci6 als diferents contextos: aula,
pati, menjador, sortides...; a través de les reunions d'equip de
cicle.

Com a recursos materials s'utilitzen:

13

« Objectes tangibles que permetin I'anticipacié i comprensio del que
s’esta fent.

« Fotografies i pictogrames ARASSAC que constitueixen els diferents
signes senyal, signes d'Us i quaderns personals de comunicacio.

« Divers material adaptat: contes adaptats amb un sistema
pictografic, joc simbolic estructurat en torns a través d'un sistema
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fotografic i/o pictografic, commutadors per I'ordinador, programes
de l'ordinador d'elaboracié propia (Power Point)...
Plafons de les cancgons i dels jocs de Il'aula.

La seccié de primaria atén a alumnes d’entre 7/8 anys a 12/13 anys. Cal
tenir en compte que, degut al progrés i l'edat, les diferencies entre les
dificultats del llenguatge i la comunicacié sén cada vegada més grans i
evidents; de manera que en aquesta seccid podem trobar representats els
diferents perfils comunicatius-lingUistics recollits a I'annex 3.

Les principals dificultats a I'ambit comunicatiu-linglistic que ens podem
trobar en aquesta seccié sén:

14

Afectacid a les diferents habilitats comunicatives: abséncia o pocs
recursos comunicatius i/o linglistics per satisfer les diferents
funcions comunicatives.

Dificultats de comprensié lexica: d'ordres senzilles, de vocabulari
basic, de conceptes basics...

Dificultats semantiques (manca de vocabulari, errades lexiques,
dificultats d'accés...)

Dificultats en la comprensié gramatical: per entendre les regles de
concordanca, d’ordre en una frase segons funcié que executa...
Dificultats en els aspectes formals del Illenguatge oral:
morfologics, sintactics, fonétics i fonologics.

Dificultats en I'organitzacié del discurs; tant en coheréncia com en
cohesié.

Dificultats d'accés al codi escrit.

Dificultats tant en la codificacié (escriptura) com descodificacié
(lectura) del llenguatge escrit.

Les principals dificultats que ens podem trobar en el procés de
lectura son:

« Dificultats en I'adquisicid de les Regles de correspondéncia
So-Grafia.

« Dificultats de consciéncia fononologica.

« Dificultats en els processos de descodificacio.

« Dificultats en la connexidé grafico -fonologica: errades en el
nombre de fonemes, en el seu ordre i en la seva seleccid
correcta.

« Dificultats d’accés al significat: comprensio.

« Alteracions en l'estil lector.

Les principals dificultats que ens podem trobar en el procés
d’escriptura son:

« Irregularitats i alteracions en el grafisme.

« Confusions visuals.

« Dificultats en I'escriptura fonologica: alteracions en la
correspondéncia  so-grafia, inversions, substitucions,
omissions, addicions...).
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« Dificultats en I'escriptura ortografica, a l'accés a l'ortografia
variable i invariable.

« Alteracions en l'organitzacié morfosintactica.

« Dificultats en l'organitzacié discursiva, tant en coheréncia
com en cohesio.

En I'annex 4 es recullen els diferents itineraris d’intervencié en el llenguatge
escrit a la nostra escola, segons els perfils competencials del nostre alumnat
en relacié amb I'adquisicié i aprenentatge dels processos lector i escriptor.

En el cas dels nens nouvinguts, afegiriem el desconeixement de la llengua
catalana com a llengua vehicular de l'escola i sovint també de la llengua
castellana com a llengua que cohabita amb el catala. Aquest
desconeixement de I'alumne nouvingut, també pot comportar dificultats en
la comunicaci6 familia -escola degut a diferéncies de llengua i de cultura.

L'abordatge d’aquestes dificultats en I'ambit comunicatiu -linglistic a la
seccié de Primaria, seguiria amb la mateixa linia d'intervencié de la seccié
d'Infantil, basada en la Comunicaci6 Augmentativa ja que és una linia
d'intervencid que es fa extensiva a tot l'alumnat de l'escola, a tots els
professionals que hi treballen de forma coordinada i a tots els diferents
espais del recinte escolar. Aleshores, les estrategies metodologiques,
organitzatives i de material seran molt semblants a les emprades a la seccié
d'infantil. No cal dir per0, que aquestes estratégies estaran adaptades a
I'edat i a les noves necessitats dels alumnes de la seccié de primaria.

Concretament, les mesures metodologiques més utilitzades a la seccidé de
primaria sén:

« Potenciar al maxim I'Us del llenguatge en entorns naturals
d'interaccid.

e Organitzar l'entorn per tal d’anticipar les diferents activitats i
permetre la comprensid i estructura de pensament.

« Utilitzar dispositius linguistics per tal d’assegurar la comprensié del
gue s’esta fent constantment, la possibilitat de resposta constant de
I'alumne i el control de I'entorn i d’'un mateix.

« Dissenyar activitats participatives i funcionals.

« Potenciar el dialeg induit i/o espontani.

« Fomentar la motivacié.

Com a mesures organitzatives principalment s'utilitzen:
« Atenci6 individualitzada.
« Treball en petit grup.
« Treball per tallers (grups heterogenis).
* Grups flexibles.

Com a recursos materials s'utilitzen, entre altres:
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« Materials manipulatius d'elaboracié propia (ex: fitxes per ordenar
frases).
« Materials manipulatius de mercat (ex: dominos de dibuix -paraula).
» Materials de suport: faristol, teclat visual gegant...
« Diversos materials de les TIC: symbaloo, notebook...
« Dispositius tecnologics: ordinador, PDI, tablets...
» Materials adaptats:
« Plafons de comunicacié amb el sistema pictografic com a suport a
diferents activitats del dia a dia.
« Quaderns de comunicacié personals.
« Contes i jocs adaptats en el sistema pictografic.
e Materials concrets per a treballar aspectes concrets (per ex:
treball de la direccionalitat).

A la seccié de nens/es d'edat de secundaria que atén a alumnes d’entre
12/13 anys fins a 16/18 anys. De la mateixa manera que a la seccié
d'Infantil i de Primaria, a Secundaria també s’hi trobarien contemplats els
diferents perfils comunicatius -linglisitcs recollits a I'annex 3.

Les principals dificultats a I'ambit comunicatiu -linglistic que ens podem
trobar en aquesta seccié soén:
1) Respecte al llenguatge oral:
« Pobresa lexica
+ Agramaticalitat en les  estructures sigui per raons
morfosintactiques o fonetico-fonologiques.
« Dificultats en la coheréncia i cohesié discursiva.

2) Respecte al llenguatge escrit:
« Dificultats per passar del codi oral al codi escrit.
« Dificultats en I'estil lector.
« Dificultats en la comprensio lectora.
« Diverses dificultats en I'escriptura: irregularitats grafiques, errades
en l'ortografia natural i arbitraria, alteracions en lI'estructura
morfosintactica i I'organitzacioé discursiva.

En el cas dels nens nouvinguts i dels que tenen una llengua familiar diferent
a la del catala o castella, a més a més de dificultats en la comunicacié
familia-escola degut a diferencies de llengua i de cultura, s'hi afegeix la
dificultat del desconeixement de la llengua (catalana i castellana) tant a
nivell oral com escrit.

Les mesures metodologiques per fer-hi front sén:
« Creacié d'ambients afavoridors de la comunicacié dins I'aula.
« Habilitaci6 de I'entorn per afavorir la comprensié: seqienciar i
anticipar les rutines del dia a dia amb els suports corresponents.
« Treballar vocabulari quotidia i de conceptes basics.
« Us del suport visual: fotos, simbols, lamines i imatges diverses.
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« Funcionalitat en la lectura i escriptura.

Com a mesures organitzatives s'utilitzen:

 Agrupaments flexibles en alumnes amb nivells alts de lecura i
escriptura.

« Sessions individuals o amb parelles a logopédia.

« Tallers a les tardes. Un d’aquests tallers és el de comunicacié orientat
a alumnes amb poques estrategies de llenguatge oral.

Com a recursos materials s'utilitzen:

« Contes, lectures...

* Quaderns de treball

« Lamines, murals

* Noves tecnologies

« Jocs de taula : scrabble, el penjat, jos de l'oca...
« Absurds, seqiéncies, dominos, memoris...

3. MARC LEGAL

El PLC s'elabora d'acord amb el seglent referent normatiu:
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Llei 7/19983 de normalitzacié linglistica a Catalunya.

Decret 75/1992 de 9 de marg (DOGC num.1578 de 3.4.1992) que
estableix l'ordenacié general dels ensenyaments de I'educacié infantil,
I'educacié primaria i I'educacié secundaria obligatoria a Catalunya.
Decrets 94/1992, 95/1992 i 96/1992, de 28 d'abril (DOCG num 1593 de
13.5.1992), que estableixen I'ordenacid curricular d'aquestes etapes.
Decret 75/1992, article 3 (3.1) que estableix que la llengua catalana,
com a propia de Catalunya, és la que s'utilitzara normalment com a
llengua vehicular i d'aprenentatge de tots els nivells de I|'educacié
obligatoria.

Decret 199/1996 pel qual s'aprova el Reglament organic de centres
docents publics, on s'estableixen les directrius per a I'elaboracié del PLC.
Decret 266/1997 on s'estableixen les implicacions linglistiques en els
drets i deures de l'alumnat dels centres de nivell no universitari de
Catalunya.

Llei 1/1998 de politica linglistica a Catalunya.
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4. DESENVOLUPAMENT DEL PROJECTE

4.1 Ambit pedagogic

4.1.1 Tractament de la llengua catalana i recursos pel seu
aprenentatge. El catala és la llengua vehicular i d'aprenentatge
de I'escola.
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Tenint en compte les NEE dels nostres alumnes, es prioritzara una
comunicacié funcional i un llenguatge minimament estructurat. Per
aixo s'utilitzaran totes aquelles estrategies que ho facin possible: Us
de SAAC i refor¢ amb llengua materna (en cas que es conegui) a
nivell individual almenys al llarg del primer curs d'escolaritzacio.

En el cas de nens nouvinguts, tot el procés d'ensenyament-
aprenentatge es fara en catala.

L'aprenentatge inicial de la lectura i I'escriptura es realitzara en tots
els casos en llengua catalana. Aixi, tots els quaderns, llibres de
lectura, fitxes... seran en catala.

Tots els recursos i materials (contes, jocs, murals...) utilitzats a
I'escola seran en llengua catalana, excepte en aquells casos que ens
interessi treballar aspectes concrets d'altres cultures i llengles.

En el cas de material audiovisual, sempre que hi hagi I'opcié es
prioritzara el que sigui en catala. En cas que no hi sigui, es podran
utilitzar en estones d'esbarjo o d'entreteniment. En tot cas, totes les
noves adquisicions que faci l'escola, es procurara que siguin en
catala.

Es realitzaran activitats que promoguin el respecte cap a les altres
llenglies i una valoracid positiva de la diversitat linglistica. Es
relacionara amb activitats de respecte cap a altres realitats culturals:
assemblees, jocs, tutories...

Tenint en compte les necessitats educatives especials de tots els
nostres alumnes, el procés d'ensenyament-aprenentatge de la
llengua va intimament lligat al procés d'ensenyament-aprenentatge
del llenguatge entés com el sistema de signes (orals, grafics o
gestuals) que ens permet establir relacions funcionals amb els altres i
desenvolupar un coneixement. Aixi aquest procés constituira I'eix
vertebrador de tota la nostra intervencid.

En aquesta intervencié partim d'un enfocament globalitzador-
constructuvista, funcional i significatiu que té com a finalitat
I'estructuracié del coneixement i del llenguatge a partir de les
vivéncies dels nostres alumnes (activitats del dia a dia i entorns
habituals d'interaccié: aula, pati, menjador, lavabo...), de les seves
possibilitats i de les habilitacions necessaries (suports, ajudes
tecniques, estrategies d'intervencid...)

Segons la seqlenciacidé dels objectius competencials del nostre
curriculum, hi ha un desenvolupament progressiu de les diferents

PLC CEE Font de I'Abella. Curs 2015-2016



19

habilitats linglistiques en els seus quatre ambits: expressiu,
comprensiu, oral i escrit.

« Es prioritza I'establiment d'estratégies funcionals en la comunicacid
amb l'altre, un desenvolupament progressiu d'un llenguatge intern i
I'Us progressiu d'un llenguatge extern gramaticalment correcte en
totes les seves vessants: morfosintactiques, discursives i foneético-
fonolodgiques; tant a nivell oral com escrit.

+ Com a estrategies metodologiques destacables:

« Les

Habilitacié de I'entorn: posar a la disposicid de I'alumne una
serie de facilitadors (adequacio d’espais, ajudes técniques,
estrategies d'interaccié social... ) que li permeten establir un
intercanvi comunicatiu i desenvolupar progressivament un
llenguatge sigui oral, grafic i/o gestual. Dins d'aquestes
ajudes hi trobem els SAAC (Sistemes Augmentatius i/o
Alternatius de Comunicacio).

Habilitacié de la Intervencid: utilitzar aquelles estrategies,
pautes d’interaccidé i suports necessaris per tal d’afavorir al
maxim les condicions d’intercanvi comunicatiu en el dia a dia
de l'escolar, per aixi facilitar el desenvolupament progressiu
del llenguatge.

Funcionalitat: partir sempre de les possibilitats reals i d'allo
gque ja té assolit I'alumne.

Significativitat: aprendre la llengua en tant que és una eina
comunicativa i formativa.

Sistematicitat en el treball: partir del dia a dia (rutines i
entorns habituals d'interaccid).

estratégies organitzatives més utilitzades en el procés

d'ensenyament-aprenentatge del catala son:

Grups flexibles segons necessitats i possibilitats.

Tallers de llengua: revista, radio, conte, titelles, joc...

Espai de la biblioteca de l'escola on s’ofereixen una gran
quantitat de contes i poemires adaptades per tal d’assolir el
coneixement i el gust per la llengua.

En el procés d’ensenyament -aprenentatge de la llengua escrita, es
tenen en compte els quatre itineraris d’intervencioé establerts de forma
consensuada per tot el claustre d’acord amb les caracteristiques
competencials del nostre alumnat i dels seus Perfils comunicatius
Linguistics (annex 3).

L'avaluacié de la llengua té 3 grans moments:

Inicial: a l'inici de curs hi ha una valoracié de la competéncia
comunicativa i linglistica a partir d’'una série de protocols
elaborats per |'escola que ens portaran a la determinacié del
Perfil Comunicatiu Linguistic (annex 2) de l'alumne; és a dir a
definir allo que té el nen/a té assolit i les possibilitats de
progrés que es preveuen en aquest ambit. Aquest perfil ens
orientara a I'hora d’establir tot el pla d’intervencié concret i
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especific per a cada alumne. En el cas de nens/es
nouvinguts/des, es valorara al mateix temps el nivell de
competencia en llengua catalana i castellana.

« Formativa: aquesta es dura a terme a partir de tot el procés
d’ensenyament -aprenentatge, de les observacions del dia a
dia i del seguiment de cada cas des d’una perspectiva
interdisciplinar  (valoracions setmanals , mensuals i
trimestrals dutes a terme per tot l'equip d’educadors
juntament amb professionals adscrits al centre: EAP i
CSMIJ). Aquesta valoraci6 ens portara a |‘adaptacid i
reformulacié constant del pla d’intervencié. Es recull en el PI
(Pla Individualitzat).

e« Sumativa: es realitza a final de curs com a resultat d'un
consens de tot I'equip de professionals que intervenen en el
nen/a, definint els objectius aconseguits i aquells que ens
proposem pel curs vinent. En concretara en el PI i en
I'informe final d’avaluacié.

4.1.2. Criteris i procediments per a I'atencio lingiiistica especifica
dels i les alumnes que s’incorporen tardanament al sistema
educatiu.

« Tot I'equip d'educadors, estableix estratégies consensuades per afavorir
una rapida i efectiva comunicacié en catala que permeti al nen/a, que
s'incorpora tardanament al sistema educatiu, participar activament a la
dinamica de I'escola.

« S'utilitza el catala en tots els contextos i situacions possibles de |'escola.

« Coneixement de la cultura catalana a través de les festes i tradicions:
castanyada, Nadal, carnestoltes, la Pasqua... i dels temes treballats:
Any Masod, Any Miré...

« En principi no hi ha un suport especial i addicional de I'ensenyament del
catala. D'entrada es realitza un procés d'immersié linglistica a l'aula; la
baixa ratio d'alumnes ho possibilita. Quan apareixen dificultats i
necessitats concretes a I'ambit comunicatiu-linglistic, es planteja la
possibilitat de donar un suport addicional a nivell individual o de grup.

4.1.3 Criteris per atencio especialitzada (logopedia).

Tenint en compte que l'aspecte comunicatiu-linglistic és un dels ambits del
desenvolupament que estara més o menys afectat en el nostre alumnat,
sera imprescindible poder establir uns criteris d’atencié especifica. Destacar
que aquests criteris es van consensuar entre les logopedes de les diferents
escoles d’Educacié Especial de les comarques gironines.

Els aspectes que s’hauran de tenir en compte sén:
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Edat cronologica.

Perfil comunicatiu-lingdistic.

Tipus de discapacitat: TEA, Discapacitat Intel-lectual,
plurideficiencia...

Pronostic segons evolucié seguida en el procés d’intervencid.
Valoracid dels diversos professionals del centre: Equip docent, Equip
Directiu, EAP...

Tipus d’escolaritat: régim complert a escola especial o compartida a
escola ordinaria.

Si hi ha incorporacié tardana.

Si hi ha molt d’absentisme escolar.

En general es prioritzaran els petits respecte als grans.

Alumnes d’edat d’infantil (3 - 7/8 anys)
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Tots els alumnes realitzaran almenys una sessié de grup,
preferiblement juntament amb la tutora del grup. Aquesta sessid de
grup tindra com a principal finalitat compartir amb els altres una
determinada activitat o experiéncia. Anira orientada principalment al
treball d’aspectes comunicatius com: la gestid dels torns, |'espera,
I'escolta, el tenir en compte a l'altre, accionar funcions comunicatives
que comporten tenir en compte els altres companys: donar, rebre,
informar, requerir atencio... S’intentara barrejar alumnes de diferents
tipus d’afectacions, sobretot en el cas d’alumnes amb TEA.

Les sessions individuals aniran orientades a treballar de forma
especifica aquells aspectes comunicatius i linglistics que es creguin
oportuns segons valoracié inicial i segons procés seguit. Els criteris
gue es tindran en compte per determinar si cal o no sessié individual
i per determinar el nombre de sessions setmanals son:
« Perfil comunicatiu linglistic. Es programaran sessions
individuals (preferiblement minim 2 setmanals) a partir del PCL
2 (comunicatiu prelinglistic). Aixi, en principi es desestimaria
realitzar sessions individuals en els casos d’alumnes amb
perfils PCL 1A (estimulacié de la comunicacié) i perfil PCL 1B
(pre-comunicatiu).

Tipus d’afectacio i d’especificitat en el treball.

+ En els casos on el treball praxic s’hagi de prioritzar, s’intentara
introduir-ho com a rutina a nivell d’aula en compaginacié amb
el treball realitzat a les sessions individuals de logopéedia.

« En el cas dalumnes amb TEA es prioritzaran les sessions
individuals en els casos que es vegin clares possibilitats de
millora en l'evolucié i d’aprofitament de la sessid (també
d’acord amb el seu perfil comunicatiu-lingiistic).
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Pronostic d’acord amb I’'evolucié seguida en el desenvolupament del
llenguatge oral fins al moment. Es prioritzaran aquells alumnes amb
un desenvolupament linglistic ascendent.

Assistencia regularitzada a l'escola. Es prioritzaran aquells alumnes
que assisteixen regularment a l'‘escola versus els que fan molt
d’absentisme.

Moment d’incorporacié a I'escola especial. Incorporacions tardanes.

+ En el cas que l'alumne s’incorpori abans de la finalitzacié del
ler trimestre abans de les vacances de Nadal), es mirara de
reorganitzar I’'horari per tal de poder-lo enquibir.

e En el cas que l'alumne s’incorpori al llarg del 2on i 3er
trimestre, es prioritzara la sessié de grup. Si I'horari esta
complert i fer-li un forat repercuteix a les sessions d’un altre
alumne, es prioritzaran la o les sessions individuals de cares al
curs seguent.

Tipus d’escolaritzacié. Tindran prioritat aquells alumnes que realitzen
compartida i que sota dictamen es recomana assistir unes hores o
dies a l'escola especial per poder rebre atencié de les diferents
especialitats: logopedia, fisioterapia, psicomotricitat, piscina....

Alumnes d’edat de primaria ( 7/8 — 12/13 anys)

En el cas dels alumnes amb perfils comunicatius: PCL Al (estimulacié de la
comunicacié), PCL A2 (pre-comunicatiu) i PCL B (comunicatiu prelingistic),
només realitzaran sessions setmanals de grup (1 0 2 segons valoracid)
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Les sessions de grup van orientades a:

« Treball de pautes comunicatives i d’estructuracié del llenguatge
en perfils orals i no orals (usuaris d’un SAAC)

» Treball de la lectura i escriptura sempre i quan es tracti d'un
treball especific de reeducacid. Es realitzara en petit grup, 2 o
3 alumnes maxim.

Les sessions individuals van orientades al treball especific d’aspectes
de llenguatge segons valoracid. Criteris de prioritzacid per la
realitzacid o no d’aquestes sessions i per a la determinacié del
nombre de sessions:

« L'edat. Es prioritzen els petits amb millor pronostic tant a nivell
de llenguatge oral com escrit.

+ Grau de la discapacitat.

« Pronostic. Es prioritzen aquells alumnes amb un clar
desplegament del llenguatge oral/SAAC, els més petits i els
que estan en una fase inicial de lectura i escriptura.

« Tipus d’escolaritzacié. El primer any que l'alumne realitza
compartida a l'escola especial en edat de primaria, es
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programen 1 o 2 sessions individuals segons perfil. Al seguent
curs, es torna a valorar segons procés seguit.
« Moment d’incorporacié. Es seguiran els mateixos criteris que en els
alumnes d’edat d’infantil.

Alumnes d’edat de secundaria (12/13 - 18/21 anys)

En el cas dels alumnes amb perfils comunicatius: PCL Al (estimulacié de la
comunicacid), PCL A2 (pre -comunicatiu) i PCL B (comunicatiu prelinglistic),
nomeés realitzaran sessions de setmanals de grup (1 0 2 segons valoracio).

» Les sessions de grup van orientades a:

« Treball de pautes comunicatives i d’estructuracié del llenguatge
en perfils orals i no orals (usuaris d’un SAAC)

« En el cas dels més petits, les sessions de grup aniran orientades a
perfilar la gestié de les pautes en una conversa: espera de torns,
saber escoltar i esperar, preguntar -respondre, informar...

« Treball de la lectura i escriptura sempre i quan es tracti d'un treball
especific de reeducacié. Es realitzara en petit grup, 2 o 3 alumnes
maxim.

« Les sessions individuals van orientades al treball especific d’aspectes
de llenguatge segons valoracid. Criteris de prioritzacié per la
realitzaci® o no d’aquestes sessions i per a la determinacié del
nombre de sessions:

« La majoria tenen 1 sessi6 individual.

« Es prioritzen els casos amb bona evolucié i per aconseguir cert

manteniment d’alld apres i assolit.

A I'hora d'escollir la llengua (catala -castella) en el procés de rehabilitacio
del llenguatge, es prioritzara que el nen/a es pugui comunicar amb el major
nombre d'interlocutors i de la forma més funcional possible. Es per aixo que
es tindran en compte els factors: llengua materna, pronostic de progrés en
aquest ambit i condicions ambientals. En cas que inicialment es decideixi fer
en castella, es procurara, en la mesura que sigui possible, anar introduint la
llengua catalana.
En cas de nens nouvinguts, la llengua de rehabilitacid sera d'entrada la
catalana.

4.1.4 Criteris per activitats de reforg.

En general a 'escola es duen a terme actuacions molt individualitzades i les
tasques de refor¢ es fan a dins la mateixa aula a través dels suports
humans i materials.

En la seccié de nens/es d'edat de primaria i secundaria, es fan tasques de

refor¢ de lectura i escriptura amb grups de nombre inferior de nens que el
grup aula depenent necessitats: grup aula partit, grups de 2 o 3 nens...
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4.1.5 Criteris per aplicar la comunicacié augmentativa i introduir
un SAAC

A la nostra escola trobem molts casos de nens/es en que es ddéna algun
d’aquests factors:

« Desestructuraci6 generalitzada en els diferents ambits de
desenvolupament.

» Abséncia d’habilitats comunicatives.

« Absencia de forma linglistica manifesta.

« Preséncia d’alguna forma linglistica comunicativament poc funcional.

« Indicis de preséencia d'estrategies de comprensi6 amb un minim o
gairebé inexistents d’expressives.

« Dificultats molt greus d'expressié amb un nivell de comprensié elevat.

Per atendre aquests casos, la comunicacid augmentativa esdevé |'eix
vertebrador de la nostra intervencid educativa i terapeutica. Partim d’un
enfoc globalitzador on els diferents ambits de desenvolupament de l'individu
s’interrelacionen entre si (ambits comunicatiu-linglistic, social-afectiu,
fisico-motriu i sensorial -cognitiu). Considerem que qualsevol intervencié en
un determinat ambit, determina i condiciona la intervencio en els altres.
Aixi doncs l'aplicacié de la comunicacié augmentativa es converteix en una
metodologia de treball en el dia a dia a I'escola, estenent-se més enlla del
treball comunicatiu -linglistic.

Entenem per comunicacié augmentativa aquell conjunt d’ajudes tecniques,
recursos d’accié, suports, estratégies i pautes d'interaccié que tenen per
finalitat permetre al nen/a amb discapacitat accedir a les diferents funcions
afectades i/o disminuides per aquesta, ressaltant les seves possibilitats aixi
com les condicions externes necessaries per tal que el nen/a adquireixi un
nivell funcional optim als diferents ambits de desenvolupament.

El principal objectiu d’aguesta metodologia és I'habilitacid de I’entorn que
consisteix en posar a la disposicid del nen/a amb discapacitat una serie de
facilitadors (adequacié d’espais, ajudes técniques, estrategies d’interaccid
social... ) que li proporcionen l‘oportunitat d’actuar sobre el medi de la
forma més eficag possible. Aixi incrementem el grau de participacié i
afavorim l'intercanvi comunicatiu que d‘altra manera no es donaria.
D’aquesta manera evitem la indefensié apresa (patré de passivitat i apatia
segons Seligman) i en conseqiéncia, millorem la qualitat de vida.

Per tal que la comunicacid6 augmentativa esdevingui funcional, tan
important és |'Us dels SAAC (sistemes augmentatius i alternatius de
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comunicacid) com el conjunt d’estrategies, suports i pautes d’interaccié que
utilitzem per afavorir i facilitar aquesta comunicacié del nen/a amb I’entorn.
Es per aix0 que partim sempre dels contextos naturals d’interaccié. Aquests
son on el nen/a es mou en el dia a dia: aula, pati, menjador, entorn familiar
on sobre interpretem les accions que fa per tal de donar-ne un significat,
promovem que el nen/a faci demandes amb una certa intencid i sobretot
pretenem que es desenvolupi un llenguatge intern i que s’organitzi el
pensament.

Les estrategies i suports utilitzats son:

» Estructuracié de I'entorn (suports visuals per ajudar a la comprensid,
oferir més espais i persones per poder comunicar-se...)

« Adequacié dels espais fisics

« Suports tecnics i materials (adaptacié de contes, plafons de
comunicacié, programes adaptats a l‘'ordinador, commutadors per
I'ordinador, cadires adaptades...)

« Suports fisics: modelar i ‘moldejar’ les accions del nen/a

« Estrategies d’interaccié (promoure actuacio i iniciativa, donar temps
de resposta, marcar l'inici, la continuitat i el final de l'activitat,
respectar els torns de paraula, donar significats a les senyals fetes
pel nen/a...)

» Estrategies linglistiques (sobre interpretacions, frases inacabades,
preguntes obertes o de doble opcid, expansions, correccions
implicites...)

L'altre aspecte fonamental de la comunicacié augmentativa és I'Us dels
Sistemes Augmentatius i Alternatius de la Comunicacié (SAAC). Aquests sén
les ajudes tecniques que posem a disposicié del nen/a. L'eleccié del sistema
adient a cada cas, es fa en funcio de les necessitats i possibilitats concretes
de cada nen/a. Aquests sistemes esdevenen instruments en la mesura que
possibiliten I'acte comunicatiu, aixi com també el desenvolupament de les
diferents habilitats linglistiques tant en la vessant comprensiva com
expressiva.
Els SAAC més utilitzats a la nostra escola son:

« Signes manuals

« Simbols fotografics

« Simbols pictografics ARASAAC

« Simbols logografics (llenguatge escrit)

Tots ells tenen dues vessants:
a) Com a signe senyal: permeten al nen/a a situar-se: ajuden a
anticipar allo que passara, a organitzar I'entorn (horari)
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b) Com a signe d'Us: permeten al nen/a manifestar de forma
funcional necessitats, desitjos, demandes... (plafons de
comunicaciod)

L'ds d'un SAAC permet o bé augmentar el llenguatge oral, en cas que
existeixi aquesta capacitat, fins que el SAAC deixi de ser necessari; o bé
convertir-se en |'eina d’expressio alternativa en el cas que no aparegui la
produccié oral o que aquesta sigui minima o inintel-ligible per part de
I"interlocutor.

4.2 Ambit de govern institucional
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El catala és la llengua vehicular i d'aprenentatge a les diferents seccions
de l'escola.

A les sortides i activitats que es contracten, es PRORITZEN aquelles que
es facin en catala.

S' assegura que totes aquelles activitats pedagogiques que es realitzen
fora del centre siguin en catala.

La llengua utilitzada a les reunions de pares i a les tutories sera el
catala. En el cas que hi hagi algun/s pare/s que no I'entenguin, al final
de la reunié es faran els aclariments que siguin necessaris.

La llengua habitualment utilitzada en els Consells escolars sera el catala.
En cas que les intervencions siguin en castella, la resposta sera en catala
excepte en el cas que hi hagi una demanda especifica i concreta per part
del/s membre/s.

La llengua utilitzada en els claustres de professors sera el catala.

La llengua utilitzada en les reunions i actes de la comunitat educativa
sera el catala.

Les activitats organitzades per I'AMPA, es procurara que també siguin
realitzades en llengua catalana.

Funcions del coordinador linguistic:

« Assessorar I'equip directiu en I'elaboracié del Projecte Linguistic.

» Assessorar el claustre en el tractament de les llengles en
I'elaboracid del Projecte Curricular del Centre, d’acord amb els
criteris establerts en el Projecte Linguistic.

+ Assessorar l'equip directiu en la programacié de les activitats
relacionades amb la concrecid del Projecte Linguistic inclos en la
Programacio General del Centre i col-laborar en la seva realitzacid.

e Organitzar els seminaris i els cursos necessaris per a la
normalitzacié linguistica en funcié de les peticions i necessitats del
professorat del centre.

« Aquelles que el director del centre li encomani en relacié amb el
Projecte Linglistic o que li pugui atribuir el Departament
d’Educacio.
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4.3 Ambit administratiu

Totes les actuacions administratives de régim interior: comunicats,
actes, horaris, retols indicatius de dependéncies, arxius, qualificacions,
informes externs i interns, avisos al tauler d'anuncis, notificacions a les
administracions... es faran en catala.i

Les actuacions de projeccié externa: notificacions a les administracions,
revista d'escola, la web, comunicacions escrites amb la familia; es
realitzen en llengua catalana. D'aquestes Ultimes, si cal, se'n podran fer
aclariments en castella o altres llenglies conegudes a través de l'agenda
diaria.

Les comunicacions diaries a les families a través de I'agenda es faran en
catala, amb la possibilitat de fer-les en castella en aquells casos on hi
hagi un clar desconeixement de la llengua vehicular.

Els informes als pares es realitzaran tots en catala, En el cas que hi hagi
una familia que demani concretament l'informe en castella o una altra
llengua que es conegui per part del professorat (per exemple I'angles),
es podra adjuntar un resum en aquesta llengua. En tots els casos pero,
I'informe que es queda a l'escola haura de ser en catala.

4.4 Ambit huma i de serveis.
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Es vetllara perque tot el personal de centre tingui competencia
linglistica en catala: professorat, PAS, personal contractat (monitoratge
menjador, cuina...)

El professorat exercira la seva tasca docent en llengua catalana.

Quan hi hagi la certesa que I'alumne coneix i entén la llengua catalana,
se li parlara sempre en catala.

El professorat tindra cura de la qualitat de la llengua utilitzada per ser-ne
model d'Us dins i fora d'espais curriculars.

Es procurara que la llengua d'Us en el monitoratge del menjador i
activitats extra sigui el catala.

Es demanara a I'AMPA que ho tingui en compte a I'hora de contractar
personal de suport.

Els escrits que fa I'AMPA, es procurara que siguin en catala.

El centre fomentara la participacié del personal docent i no docent en
cursos d'actualitzacio linguistica i de cultura catalana.

OBJECTIUS DE MILLORA I ACTUACIONS POSSIBLES

Es continuara vetllant perquée el catala sigui la llengua d’Us habitual del
centre.
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5.

Vetllar perque totes les activitats recollides en el Pla Anual de Centre
siguin en catala.

Totes les noves adquisicions de material audiovisual, es procurara que
siguin en catala.

L'escola oferira I'espai perque I'AMPA pugui organitzar cursos de catala
orientat a aquells pares que el desconeixen.

Es procurara parlar a un alumne en catala quan hi hagi la certesa de que
aquest el coneix i I'entén.

Les activitats extra (contes, danses, audicions...) que s'organitzin dins el
recinte escolar, es realitzaran en catala.

DIFUSIO, IMPLEMENTACIO I AVALUACIO DEL PLC

ler La Comissio del Projecte Linglistic ho presentara a I'Equip Directiu qui
fara les esmenes que cregui oportunes.

2on Es penjara a la xarxa de l'escola on tot el personal del centre hi tingui
accés i en pugui fer les esmenes oportunes.

3er Es presentara a I'’AMPA perque també en pugui fer les esmenes que
cregui oportunes.

6.
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COMPROMIS I APROVACIO

S’aprovara per claustre

Seguidament s’aprovara per Consell Escolar.

Anualment es fara una revisié per avaluar la seva validesa i per fer les
adaptacions que es creguin oportunes.
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7. ANNEXES

Annex 1: dades dels alumnes.
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INFANTIL

ALUMNE

PAIS D'ORIGEN

PAIS DE NAIXEMENT

LLENGUA FAMILIAR

Republica Dom (mare)/Catalunya
(pare)

Republica Dominicana

Castella (mare)/ catala (pare)

Marroc Catalunya Amazigu

Honduras Honduras Castella

Marroc Catalunya Arab/ catala

Catalunya Catalunya Catala

Catalunya Catalunya Castella/ catala

Marroc Catalunya Arab/ Mare parla catala

Marroc Marroc Arab

Catalunya Catalunya Catala

Catalunya Catalunya Catala

Catalunya Catalunya Catala

Gambia Gambia Sarahule

Marroc Marroc Berever

Catalunya Catalunya Catala

Marroc Marroc Berever/castella (germ.)

Catalunya Catalunya Catala

Bulgaria Catalunya Bulgar (mare-oncle)
Catala/castella (avia)

Catalunya Catalunya Catala-castella

Espanya Espanya (Sevilla) Castella

Catalunya Catalunya Castella

Catalunya Catalunya Catala

Equador Equador Castella

Catalunya Catalunya Catala

India Catalunya Catala?

Catalunya Catalunya Catala

Catalunya Catalunya Catala

Xina Catalunya Mandari
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PRIMARIA

ALUMNE PAIS D'ORIGEN PAIS DE NAIXEMENT LLENGUA FAMILIAR
Marroc Marroc
Marroc Marroc Arab
Catalunya Catalunya Catala
Marroc Catalunya Arab
Gambia Catalunya Sarahule
Espanya Espanya (Cadis) Castella
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala
Marroc Catalunya Berever
Marroc Catalunya Berever
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Castella
Gambia Catalunya Mandinga
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Catala/castella
Rumania Rumania Romanes
Rumania Rumania Romanes
Espanya Espanya (Madrid) Castella
Russia(mare) Cat. (pare) Catalunya Rus/castella (pare)
Catalunya Catalunya Castella/catala (CRAE)
Catalunya Catalunya Catala-castella
Catalunya Catalunya Catala
Brasil Catalunya Portugueés
Brasil Catalunya Portugueés
Republica Dominicana Republica Dominicana Castella
Marroc Marroc Arab
Gambia Gambia Berever
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Catalunya Catalunya Castella
Espanya Espanya (Granada) Castella
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala-castella
Marroc Marroc Arab
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Castella-catala
Catalunya Catalunya Catala

RUssia Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala

Gambia Catalunya Sarahule
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala

Gambia Gambia Sarahule
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala-castella
Catalunya Catalunya Catala

ALUMNE PAIS D'ORIGEN PAIS DE NAIXEMENT LLENGUA FAMILIAR
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Castella
Equador Equador Castella
Catalunya Catalunya Castella
L Catalunya Catalunya Catala
SECUNDARIA Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Castella
Colombia Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Portugues
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Gambia Catalunya Sarahule
Mali Mali Bambara
Catalunya Catalunya Castella
Marroc Marroc Amazic
Catalunya Catalunya Castella / cal6
Hondures Hondures Castella
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala
Hondures Hondures Castella
Gambia Catalunya Sarahule
Catalunya Catalunya Castella
Lituania Lituania

Catalunya Catalunya Castella
Republica Dominicana Republica Dominicana Castella
Catalunya Catalunya Catala
Marroc Marroc Arab
Marroc Marroc Arab
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Castella
Argentina Argentina Castella
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Castella
Marroc Catalunya Marroqui
Regne Unit Regne Unit Angles
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Castella
Catalunya Catalunya Catala
Vietnam Catalunya Vietnamita/castella
Equador Equador Castella
Hondures Hondures Castella
Marroc Marroc Arab
Catalunya Catalunya Portugueés
Catalunya Catalunya Castella
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Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala-Castella
Catalunya Catalunya Catala-Castella
Catalunya Catalunya Catala
Catalunya Catalunya Catala

Marroc Marroc Arab

Russia Russia Catala
Catalunya Catalunya Catala-Castella
Catalunya Catalunya Catala

Catalunya Catalunya Catala

Catalunya Catalunya Catala
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Annex 2: PI de l'escola ( Document no inclos).
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Annex 3: perfils comunicatius lingiiistics
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El present document ha sorgit del treball de coordinacié entre les diferents
logopedes que en el curs, 2013-2014 van estar en actiu a les escoles
d’Educacié Especial de les comarques de Girona: Ventijol de Blanes, Mare
de Déu del Moén de Vilafant, Els Angels de Palamds, Joan Riu de Sant
Gregori i Font de I’Abella de Girona.

El treball consisteix en una categoritzacié dels comportaments comunicatius
lingUistics que identifiquen a la total poblacié d’alumnes escolaritzats en
centres d’Educacié Especial.
La finalitat d’aquesta categoritzacié rau en aspectes com:
« Facilitar el procés d’avaluacio inicial en I'ambit comunicatiu-linguistic
del nostre alumnat.
« Orientar el procés d’intervencié de cares a la prioritzacié d’objectius.
« Servir de guia a I'hora d’establir criteris d’atencié logopedica: tipus de
sessid (individual i/o grup), quantitat de sessions setmanals, durada
de les sessions...

Com a resultat d’aquest treball, han sorgit 8 Perfils Comunicatius
Linguistics:

PCL 1 A. Estimulacié de la comunicacio.

PCL1 B. Pre-comunicatiu

PCL 2. Comunicatiu-prelinglistic.

PCL 3. Comunicatiu-linglistic agramatical.

PCL 4. Comunicatiu-linguistic-pregramatical.

PCL 5. Comunicatiu-linglistic-pregramatical amb destacables dificultats
d'expressié en relacid6 a la comprensié i capacitat de processament
lingQistic.

PCL 6. Comunicatiu-linglistic-pregramatical amb destacables dificultats de
comprensid i de processament linglistic en relaci6 a la capacitat
d'expressio.

PCL 7. Comunicatiu-linguistic gramatical.

PCL 8. Comunicatiu discursiu.
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PCL 1 A. Estimulacioé de la comunicacio.
Les alteracions estarien en els tres aspectes dl llenguatge pero focalitzades

en l'aspecte d'Us (comunicatiu). Sén alumnes amb pluridiscapacitat, amb
greu afectacié cognitiva i motorica.

Caracteristiques:
En 'aspecte d'as:
« Abseéncia d'interés pels altres.
« Abséncia d’habilitats imitatives.
« Abseéncia d’intencié comunicativa.
« Abseéncia d'interessos.
« Greus dificultats per compartir activitats d’atencié i accié conjunta
amb l'adult.

En l'aspecte de contingut:

« Abséncia de resposta a consignes contextualitzades tot i que hi hagi
suport gestual.

« Abseéncia de resposta al seu nom (no es gira quan el crides)

- Dificultats per processar informacid linglistica: per comprendre la
informacid indicada tant a nivell oral, gestual com grafic.

En l'aspecte de forma:
« L'expressié es sol limitar al plor, al somriure i/o als crits.
« No hi ha cap forma linglistica manifesta.

PCL1 B. Pre — comunicatiu
Les alteracions es focalitzen basicament en l'aspecte d'Us del llenguatge
(comunicatiu).

Caracteristiques:
En 'aspecte d'as:
« Absencia o molt poca intencié comunicativa verbal i/o gestual.
« Abséncia o pocs recursos comunicatius: aconsegueixen el que volen
'anant cap a'... sense tenir en compte a l'altre.
« Actitud passiva davant els diferents estimuls de I'entorn i/o reaccio
estereotipada davant un determinat estimul (respostes mecaniques).
« Poc interes pels altres (adults i iguals).
« Abseéncia o poques habilitats imitatives (motrius i/o vocals).
« Abséncia o poca interaccié visual.
- Dificultats per establir activitats d'atencié i acci6 conjunta amb
I'adult.
« No hi ha preséncia de demandes explicites de forma instrumental ni
indicativa, ni expressa les seves necessitats.
. Interessos molt reduits i concrets: musica, ordinador, bombolles...
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En l'aspecte de contingut:

« Abséncia o minim de resposta a consignes contextualitzades tot i que
hi hagi suport gestual.

« Abseéencia o minim de resposta al seu nom (generalment no es gira
quan el crides)

- Dificultats per processar informacid linglistica: per comprendre la
informacié indicada tant a nivell oral, gestual com grafic.

« En cas de TEA, si presenta un minim de llenguatge es tracta d’'un
llenguatge ecolalic.

En l'aspecte de forma:
« L'expressié es sol limitar al plor, al somriure, als crits i/o a l'activitat
motriu (anar cap a, obrir una porta...)
« No hi ha cap forma linglistica manifesta. Poden presentar un
‘xerroteig’ sense cap valor comunicatiu.

PCL 2. Comunicatiu - prelingiiistic.

Les alteracions es focalitzen en l'aspecte comunicatiu (Us funcional del
llenguatge) i en l'aspecte del contingut linglistic. S6n nens i nenes amb un
llenguatge alternatiu.

Caracteristiques:
En 'aspecte d'as:

« Tenen intencid comunicativa, que pot ser restringida, i la manifesten
amb els recursos que tenen: els propis (protoimperatius
instrumentals i indicatius) i els apresos (emissions orals, gestuals i/o
grafiques)

« Poden utilitzar de forma funcional (funcions instrumental, reguladora,
interactiva i personal) els simbols pictografics i/o signes gestuals
coneguts Unicament amb suport de I'adult per manifestar l'interes del
moment: satisfaccid de necessitats (lavabo, menjar, beure, jugar...),
demanda d'activitat, manifestacié de malestar (content, enfadat...),
demanda de finalitzacié d'activitat (‘ja esta'), demanda de I'atencié
de l'adult ...

« Poden mantenir relacions d'atencié i accié conjunta amb I'adult en
activitats que sén del seu interés i gaudir-ne perdo amb atencid
reduida.

« Poden estar en una en una situacié d'activitat compartida en grup
(ex. Conte); poden donar i rebre objectes i accions de l'altre... amb
el suport de l'adult.

En l'aspecte de contingut:
+ Generalment responen al nom.
« Responen a consighes orals molt contextualitzades quotidianes i
repetitives (lligades a les rutines) amb o sense suport gestual o grafic
de l'adult (ex. 'ves a buscar la jaqueta').
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Fan associacions simples de causa -efecte (ex. 'quan veu el titella
demanar el ralet ralet', 'quan diem anem a dinar va a buscar el
pitet'...)

Poden coneéixer un ventall reduit de signes senyal (gestos, fotografies
i/0 pictogrames) treballats en el dia a dia. En els casos de TEA, hi pot
haver un ampli vocabulari pero poc funcional.

Poden fer associacions d'objectes coneguts i el seu significant
(paraula oral, gest, fotografia i/o pictograma) lligats als seus
interessos.

Poden imitar gestos manuals i els poden usar de forma espontania en
situacions concretes (ex. 'menjar'), pero generalment precisen del
suport induit de I'adult.

Tenen un repertori reduit de signes d'us, basicament lligats en els
seus interessos. Els utilitzen basicament sota induccié de l'adult i
poden no ser acumulables. En cas de TEA (sobretot) quan sén molt
del seu interes, poden arribar a usar aquests signes de forma
espontania.

En l'aspecte de forma:

La seva expressid és basicament a través del somriure, el plor, el crit,
protoimperatius instrumentals i indicatius, vocalitzacions concretes i
repetitives i a través dels signes d'Us apresos (SAAC).

En cas de TEA hi poden haver produccions orals (paraules, frases,
cancons) basicament ecolaliques.

PCL 3. Comunicatiu -lingiiistic agramatical.

Les alteracions es focalitzen en I'aspecte linguistic, sobretot en el que fa
referencia al seu contingut i forma. Solen ésser nens i nenes amb un
llenguatge augmentatiu (gestual i/o grafic) amb alguna manifestacié oral.
Aquest llenguatge augmentatiu pot afavorir el creixement de les emissions

orals

Caracteristiques:
En 'aspecte d'Gs:
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Tenen una comunicacid funcional que pot arribar a ser espontania
amb recursos comunicatius que s'han fet seus. Poden interaccionar
amb els altres (adults i nens) segons els seus interessos i responent a
diferents funcions comunicatives: instrumental, reguladora,
interactiva, personal i informativa).

Els recursos comunicatius utilitzats poden ésser varis des d'aspectes
suprasegmentals de la parla (ritmes, tonades...), gestos indicatius,
gestos manuals, simbols grafics fins a alguna vocalitzacié oral.
Malgrat que puguin establir una interaccid de forma espontania en
determinades situacions, necessiten encara del suport de l'adult. No
son totalment autonoms en aquest sentit.

En situacié de grup, sovint tenen en compte a l'altre i respecten les
normes d'escolta, espera, torn d’accié...
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En general poden participar de forma activa en situacions d'atencid i
accido conjunta: anticipen situacions conegudes (ex. En un conte),
expressen el que se'ls demana, informen, estableixen torns
interactius (ex. En els titelles, ara tu-ara jo)...

Poden anticipar les diferents activitats del dia a dia i fins i tot
manifestar si els ha agradat o no. També poden manifestar de forma
clara (a través del 'ja esta' -manual i/o grafic- o el 'no' - gestual i/o
vocal) i espontania la negacié (rebuig o acabament d'una activitat).
Poden respondre a la reaccié a les seves accions de l'adult: renyar,
reforg positiu...

En l'aspecte de contingut:

Poden comprendre consignes orals contextualitzades i relacionades
amb situacions conegudes (joc, conte...) amb o sense suport gestual
i/o grafic.

Poden comprendre elements paralinglistics: to de veu, expressiod
facial, gest... (comprenen si |'adult esta enfadat, content...)

Tenen un minim de llenguatge intern (comprensiu) que els permet
una estructura de pensament.

El seu llenguatge comprensiu i expressiu es basa principalment en
gestos manuals, simbols grafics i alguna manifestacié oral.

Tenen un nombre considerable de signes senyal i signes d'Us que van
ampliant de forma progressiva. Els interioritzen, retenen i els poden
utilitzar posteriorment a les mateixes situacions.

Poden fer associacions de significats diverses: 'cotxe' amb la cangd
del cotxe, 'anec' amb [|'onomatopeia corresponent, I'espai de
biblioteca amb el 'conte’...

Poden fer seqlieéncies de joc simbolic amb el suport augmentatiu i de
I'adult.

L'expressidé linglistica (I'Us del significant corresponent) encara és
poc espontania, sovint necessiten del suport de I'adult.

En l'aspecte de forma:

Poden realitzar expressions orals forga aproximatives amb el suport
augmentatiu. També poden imitar i/o repetir de forma aproximativa,
alguna produccié oral de I'adult.

L'expressié es sol limitar a I'emissié d'una sola paraula (un sol nucli)
sigui a través del gest, fotografia, pictograma o paraula oral. També
poden sortir diverses vocalitzacions: sons onomatopeics, tonades de
cangons...

PCL 4. Comunicatiu-lingiiistic-pregramatical.

Les alteracions es focalitzarien principalment també als aspectes linglistics
de contingut i de forma, perdo amb la peculiaritat que hi ha una evolucié
progressiva en sentit ascendent d'aquests dos aspectes. Solen ésser nens i
nenes amb un desplegament progressiu del llenguatge oral tant a nivell
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comprensiu com expressiu on el suport del llenguatge augmentatiu facilita i
afavoreix aquest desplegament. En destaca I'evolucido creixent de la
gramaticalitat de les seves produccions.

Caracteristiques:
En 'aspecte d'Gs:

Tenen intencionalitat comunicativa a diverses situacions (tant
conegudes com no conegudes) i diferents interlocutors.

El recurs comunicatiu per excel-leéncia és el llenguatge oral, tot i que
ajudara molt el suport de llenguatges augmentatius.

Utilitzen el llenguatge oral de forma cada vegada més espontania per
satisfer les diferents funcions comunicatives: instrumental,
reguladora, interactiva, personal, informativa i imaginativa.

En situacions de grup estableixen relacions funcionals: donar i
rebre(el ninot del conte...), esperar el torn, respondre correctament
consignes relacionades amb I'activitat concreta (qui és aquest? 'un
anec, que fem ara? 'toc, toc'...), anticipar el que passara (el nino va a
... 'dinar' o 'dormir’...

Interaccionen amb els altres, establint converses i dialegs molt
senzills basats en la pregunta -resposta o en l'intercanvi de
comentaris sobre una experiencia recent compartida o no.

En l'aspecte de contingut:

Tenen un llenguatge oral comprensiu i expressiu que els permet
organitzar pensament.

Augment creixent del vocabulari comprensiu i expressiu. Comencga
essent un vocabulari contextualitzat perd que s'anira utilitzant a
situacions diferents.

Creixement ascendent de la comprensié lexical i gramatical.

Poden existir errades de conceptualitzacié, d'accés lexic i/o
generalitzacio.

Fan seqliencies de joc simbolic amb o sense suport augmentatiu.

En l'aspecte de la forma:
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Poden Demostrar una evolucidé progressiva i creixent del llenguatge
oral en els aspectes formals: morfologics, sintactics i fonetico-
fonologics.

Espontaniament poden fer produccions de dos o més nuclis, fins i tot
poden produir alguna frase simple amb tots els seus elements (solen
ésser frases apreses en un context determinat). Aquestes
produccions milloren per imitacid i/o amb el suport augmentatiu.
Funcionen molt bé en estrategies de llenguatge oral: frase inacabada,
expansions, correccions implicites...

Millora progressiva de la intel-ligibilitat de la parla. Apareixen encara

errades fonetico-fonologiques.
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PCL 5. Comunicatiu-lingiiistic-pregramatical amb destacables
dificultats d'expressié en relaci6 a la comprensiéo i capacitat de
processament lingiiistic.

Les alteracions es troben als aspectes de contingut i forma linguistica,
focalitzades en la part expressiva. Sén nens i nenes que demostren millor
comprensid que habilitats per expressar, hi ha un decalaix important entre
la capacitat per comprendre i processar mentalment el llenguatge oral i la
capacitat per a poder expressar a través d'aquest. En aquests casos, el
suport del llenguatge augmentatiu/alternatiu permetra I'efectivitat i
funcionalitat d'aquesta expressio.

Aquestes dificultats d'expressidé poden venir provocades per varis factors
associats: afectacions neurologiques que afecten a la part motora,
afectacions organiques que afecten a l'aparell fonoarticulatori (hipotonies,
alteracions en la coordinaci6 de moviments...), afectacions sensorials
(deficiencia sensorial auditiva)...

En el cas de TEA hi ha una negacié per usar el llenguatge oral, generalment
perque no interessa.

Caracteristiques:
En 'aspecte de I'Gs:

« Tenen intencionalitat comunicativa (amb diferents funcionalitats) a
diverses situacions (tant conegudes com no conegudes) i diferents
interlocutors.

- Abans del procés terapéeutic (abans d'introduir un sistema
augmentatiu/alternatiu de comunicacié), demostren sobrades
estratégies per fer-se entendre: amb gestos, indicant, escenificant
una situacié, expressio facial acompanyada de gestos i vocalitzacions
diverses...

« En situacions de grup estableixen relacions funcionals: donar i
rebre(el ninot del conte...), esperar el torn, respondre correctament
consignes relacionades amb I'activitat concreta (qui és aquest? 'un
anec, que fem ara? 'toc, toc'...), anticipar el que passara (el nino va a
... 'dinar' o 'dormir’'...

En l'aspecte de contingut:

- Demostren habilitats per a processar la informacio linglistica que els
ve donada tant per la via oral, com per la via gestual com per la via
grafica.

« Hi ha un creixement ascendent de la comprensié lexical.

« L'expressio es basa en les propies estrategies comunicatives, I'Us del
'si' i el 'no' (amb el cap), els gestos i/o els signes manuals i sobretot

els simbols grafics son el recurs que els permet expressar-se de
forma entenedora i satisfactoria.
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« Aquest suport augmentatiu/alternatiu possibilita alhora, la possible
arrencada i desenvolupament progressiu de I'expressio oral.
« Fan seqiéncies de joc simbolic amb el suport augmentatiu/alternatiu.

En l'aspecte de la forma:

« Dificultats per donar forma oral al llenguatge interioritzat.

« Tenen un ampli ventall de signes d'Us (signes manuals i/o simbols
grafics) que utilitzen de forma sistematica i funcional.

+ Les paraules que van sorgint, s'interioritzen, es retenen i s'utilitzen
posteriorment de manera totalment funcional i sistematica a través
dels SAAC

« L'expressié a través de signes d'Us, pot anar des de la indicacié d'una
sola paraula a la indicacié d'una frase simple (indicant Unicament els
nuclis principals, ex: Jo vull menjar una poma. En Joan juga amb el
cavall)

PCL 6. Comunicatiu -lingiiistic -pregramatical amb destacables
dificultats de comprensié i de processament lingiiistic en relacio a la
capacitat d'expressio.

Les alteracions es troben als aspectes de contingut i forma linguistica,
focalitzades en la part comprensiva i de processament linglistic. Sén nens i
nenes que s'expressen de forma forca entenedora a nivell oral perd que
tenen moltes dificultats per a elaborar (associar, conceptualitzar...), retenir
i evocar de forma correcta informacid linglistica. Hi ha un decalatge
important entre la capacitat per a expressar i la capacitat per a comprendre
i processar mentalment el llenguatge. En aquests casos, el suport del
llenguatge augmentatiu facilita I'organitzacié de pensament.

Aquestes dificultats de comprensid basicament venen donades per
dificultats gnosiques ( de coneixement) : d'atencié (de captar la nova
informacié), de memoria a curt i llarg termini (de retenir la nova
informacid), d'analisi perceptiva (d'associar la nova informacié a la ja
adquirida), d'organitzaci6 mental (d'estructurar aquesta nova informacid),
d'evocacio (trobar la paraula adequada)...

Caracteristiques:
En 'aspecte d'Gs:

« Tenen intencionalitat comunicativa a diverses situacions (tant
conegudes com no conegudes) i diferents interlocutors utilitzant com
a recurs principal el llenguatge oral.

« Utilitzen el llenguatge oral de forma espontania per satisfer les
diferents funcions comunicatives: instrumental, reguladora,
interactiva, personal, informativa .

« En situacions de grup estableixen relacions funcionals i respecten les
normes de convencio social: escolta, espera del torn...
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Interaccionen amb els altres, establint converses i dialegs molt
senzills basats en la pregunta -resposta o en l'intercanvi de
comentaris sobre una experiencia recent compartida o no.

En l'aspecte de contingut:

Comprenen consignes i situacions contextualitzades i conegudes perod
poden tenir moments de desorientacid i petits lapsus.

L'ampliacié del nou vocabulari es realitza molt poc a poc.

Hi ha dificultats d'integracid i generalitzacidé del vocabulari que va
aprenent.

Apareixen diverses dificultats lexiques: de retencid del nom de les
coses, d'evocacié de la paraula correcta, confusions...

Hi ha dificultats de conceptualitzacié (d'associaciéo d'un significant a
un significat).

Hi ha dificultats en la comprensié d'una seqliéncia de fets relacionats
(dificultats per captar el fil argumental d'un conte treballat).
L'expressié espontania es pot veure compromesa per les llacunes de
contingut linguistic.

En l'aspecte de la forma:

L'expressié espontania esta més compromesa que la imitativa o
induida pel suport de I'adult.

L'expressié espontania pot reduir-se a un, dos o tres nuclis. Amb
suport de I'adult o per imitacié poden arribar a fer frases simples amb
tots els seus elements.

Encara no es preserven els aspectes gramaticals: morfosintactics i
fonetico -fonologics.

Funcionen molt bé en estrategies de llenguatge oral: frase inacabada,
expansions, correccions implicites...

PCL 7. Comunicatiu-lingiiistic gramatical.

Les alteracions es focalitzen principalment als aspectes gramaticals de la
forma linglistica. Hi ha un Us correcte i funcional del llenguatge oral on
encara apareixen errades gramaticals.

Caracteristiques:
En 'aspecte d'as:
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Utilitzen el llenguatge oral de forma espontania amb diferents
finalitats comunicatives en diferents contextos i interlocutors.

Poden mantenir un dialeg amb certa coherencia.

Comencen a elaborar un discurs narratiu curt amb coheréencia en els
fets perod encara amb poca cohesié linglistica.

Les estrategies d'estimulacid del llenguatge oral els ajuda per anar
gestionant les converses i organitzar el seu discurs.
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En l'aspecte de contingut:

Hi pot haver una ampliacié progressiva i creixent del vocabulari
comprensiu i expressiu.

Realitzen seqliencies de joc simbolic i saben assumir el rol que els
toca (botiguer, cuiner, metge...)

Poden comprendre una sequéncia de fets relacionats: poden ordenar
les vinyetes d'una historieta.

Hi pot haver tant un desenvolupament ascendent com un
estancament en la comprensido gramatical: marques morfologiques,
sintactiques i fonetico-fonologiques.

Espontaniament encara costa |'Us correcte d'aquestes marques
gramaticals perd amb el suport del llenguatge adult poden anar
apareixent. Ho poden anar corregint perd a vegades la generalitzacio
no és assegurada.

En l'aspecte de la forma:

Fan frases simples i alguna de complexa perd encara no son del tot
gramaticalment correctes.

Hi ha alteracions en les marques morfosintactiques: en les
concordances nominals i verbals, en I'Us correcte dels nexes (perque,
quan, on...), en l'ordre seqliencial dels elements d'una frase...

Hi poden haver també alteracions en les marques fonetico-
fonologiques: no produccié d'un determinat so, confusions entre sons
propers, alteracions en l'ordre seqliencial fonologic i sil-labic,
alteracions en el nombre de sil-labes...

En la construccid d'un discurs curt o petita narracid (vivencia,
conte...) manquen encara molts elements gramaticals: alteracions en
les marques morfosintactiques i fonético-fonologiques i a més a més
abséncia de les paraules i/o estructures que actuen com a enllag
entre les diferents idees o fets.

PCL 8. Comunicatiu discursiu.
Les alteracions es focalitzen en el discurs narratiu.

Caracteristiques:
En 'aspecte d'as:
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Els alumnes que tenen aquest perfil es caracteritzen per ésser bons
conversadors.

Utilitzen el Illenguatge oral per satisfer totes les funcions
comunicatives.

Poden fer discurs narratiu coherent (en relacidé al tema i a
I'organitzacié temporal) i amb una certa cohesié gramatical.

Poden monopolitzar el tema de conversa (sobretot en casos de TEA).
Hi poden haver dificultats d’acceptacié de les normes socials: esperar
el torn, escoltar als altres...
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En l'aspecte de contingut:

Creixement ascendent de la comprensid lexical i gramatical.
Adquisicié progressiva de vocabulari.

Comprensié i expressid de vocabulari abstracte.

Comprensidé i Us progressiu de connectors (perque, quan, si, pero,
on...), pronoms, preposicions (de, amb, per a ...) i altres paraules
funcio.

Poden apareixer dificultats per entendre el llenguatge metaforic:
frases fetes, refranys...) o de doble sentit, sobretot en els casos de
TEA.

En l'aspecte de forma:
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El seu discurs narratiu esta compost per frases simples i complexes.
Poden apareixer errades en les marques morfosintactiques
(concordances génere, nombre, persona, temps verbals, ordre
seqlencials dels elements de les frases...), en les marques fonetico-
fonologiques i en els marcadors linglistics propis del genere discursiu
(Us de preposicions, pronoms, temps verbal adequat, expressions...).
Aquestes errades sobretot apareixen en les frases complexes.

La intel-ligibilitat de la parla pot estar compromesa per la presencia
de diversos processos de simplificacié fonoldogica (reduccions de
sil-labes, omissions, substitucions...)

En el cas dels alumnes amb TEA, hi pot haver afectada la prosodia i
melodia de la parla.
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Annex 4: itineraris d’intervencio en lectura i escriptura.
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Itineraris d’'intervencio en els processos de lectura i d’escriptura al
CEE Font de I'Abella de Girona

Font de I'Abella és un Centre d’Educacié Especial de Girona que atén
alumnes amb necessitats educatives especials derivades principalment de
discapacitat intel-lectual i de trastorn de I'espectre autista.
L'actuacié educativa i terapeutica del Centre ve determinada pel caracter
divers i especific de les necessitats educatives de I'alumnat. Aquest caracter
divers i especific es caracteritza per variabilitat i diferencies importants en:

« Els perfils comunicatius - linglistics.

« El Funcionament mental i cognitiu.

« El rendiment (a les competencies basiques) de les capacitats i

habilitats.
» Els interessos i motivacions.
» Les condicions i possibilitats mediambientals.

Aquesta variabilitat condiciona el disseny dels corresponents Plans de
Treball (o Plans Individualitzats) que es basen en els objectius
competencials de Centre.

Pel que fa referéncia als objectius competencials relacionats en
I'aprenentatge dels processos de lectura i escriptura, es concreten en
diferents itineraris d’intervencio.
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Acords en el moment de la introduccio de la lectura i escriptura.

Al CEE Font de I’Abella en el moment d’inici del procés d’ensenyament
aprenentatge dels processos de lectura i d’escriptura, es concreten els
seglients acords:

Tenint en compte l'edat, el nivell maduratiu, nivell competencial i el perfil
comunicatiu -linguistic.

En principi s’introdueix l'aprenentatge dels dos processos a l'inici de
I'escolaritat, fins i tot en edat d’Educacié Infantil. Serien excepcio els
casos, segons Vvaloracié inicial, amb perfil “Estimulacid de la
comunicacié”, “pre -comunicatiu” i “comunicatiu pre-linguistic”.
(Veure tipificacid alumnat segons comportaments comunicatius i
lingQistics)

Inicialment aquest procés d’ensenyament aprenentatge va associat a
I'is de llenguatge augmentatius: fotografies i pictogrames. Aixo
afavoreix al procés de lectura logografica o lectura de la paraula com
a imatge.

Tot el procés d’ensenyament aprenentatge dels dos processos va
vinculat i d’acord amb el nivell maduratiu i competencial de I'alumne,
aixi com també a l'interes i al pronostic segons el procés seguit.

Es prioritza el treball i rendiment a les diferents habilitats basiques
implicades en ambdds processos.

Partint del treball i rendiment de les diferents habilitats previes.
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Es treballen totes les habilitats basiques de forma global: atencid,
percepcidé visual/auditiva, esquema corporal, lateralitat, organitzacio
espacial - temporal, coordinacié visomanual...

Es dbéna especial importancia a la capacitat de diferenciacido dels
altres i d'interaccié funcional.

Es fomenta el treball multidisciplinari de tots els professionals
implicats: mestres, tutors, logopedes, psicomotricista i fisioterapeuta.
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En el procés de lectura.

En

Segons necessitats educatives del nen/a, es decideix l’itinerai
d’intervencid.

Es parteix de la globalitat (lectura logografica) de paraules funcionals
i significatives per I'alumne.

Es parteix de vocabulari significatiu per I'alumne i la representacié va
de més real a més simbolica (de vocabulari de més concret a més
abstracte).

En els casos que es pugui, s‘anira passant cap al treball analitic
(lectura fonologica) per assegurar el procés de descodificacio
fonologica.

Es prioritza sempre la comprensid, la connexid amb el significat
d’allo que es llegeix. Aquesta comprensid s’inicia per via automatica
(lectura visual d'imatge), per acabar passant per la via fonologica
(lectura fonologica) i més endavant per la via lexica (lectura global)

el procés d’escriptura.
Pel que fa referéncia al grafisme:

Inicialment el tra¢ (abans de passar a l'eina d’execucié) és molt
vivenciat i manipulatiu: amb el cos, el dit, diferents espais,
cartronets, lletres magnetiques, teclat..., Importants les habilitats de
pre-trag: habilitats visomotrius, habilitats visomanuals (seguir
camins, trajectories, motricitat fina...) Tenint en compte les previes i
les noves tecnologies.

Es decideix I'eina d’execucié (retolador, llapis, manipulatiu, teclat...)
d’acord amb les necessitats, possibilitats i/o motivacions de l'alumne.
L'is d’eina convencional de trac (retoladors, cera, llapis) ve
determinada per la bona predisposicio i habilitat en tasques previes
(fer bé la pinga, habilitats en moviments de translacidé i rotacié de
pre-trag...)

En els casos on s’utilitzi eina convencional de trag, se’'n prioritza I'Us
correcte: agafar bé I'eina, utilitzar els dits pertinents...

Es comenca per lletra de pal. Quan l'alumne demostra una execucio
grafica homogenia i agil, després es valora la possibilitat de passar a
un altre tipus de grafia (impremta).

Pel que fa referencia al contingut escrit:
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Es comenca per lescriptura global de paraules significatives i
funcionals. Generalment s’inicia amb la reproduccid visual de la
paraula (copia).

D’acord amb possibilitats i/o motivacions de l|'alumne, es passa
progressivament de l'escriptura global de la paraula a l'escriptura
fonologica on la base és I'analisi auditiva.
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ITINERARIS D’INTERVENCIO
Al nostre Centre es concreten 4 itineraris d’intervencié en els processos de
lectura i d’escriptura.

ITINERARI 1

Alumnes amb certa intencid comunicativa perd amb greus dificultats per
desenvolupar llenguatge. Hi ha un minim de llenguatge comprensiu i
expressiu (per interessos, necessitats...). Son usuaris de llenguatges
augmentatius.

Solen presentar dificultats en les diferents habilitats basiques: atencio,
percepcié visual, percepcié auditiva, organitzacid espacial i temporal,
memoria a llarg i curt termini, esquema corporal, lateralitat, coordinacio
visomotriu i visomanual...

- Procés de lectura -

En aquests casos ens centrem en la lectura logografica o lectura visual de la
paraula associada a lectura d'imatge.

La comprensid o associacid significant-significat, es realitza per via
automatica.

Es comenga presentant de forma instantania la paraula escrita amb el seu
significat a través de la imatge (fotografia o pictograma). Més endavant,
segons evolucid i habilitats de I'alumne, es pot presentar la paraula escrita
de forma aillada.

S’inicia amb I'Us de paraules funcionals i significatives lligades a rutines,
motivacions i/o interessos.

El treball de la comprensidé escrita es realitza a través de l'associacio de la
paraula escrita al significat (objecte real, fotografia o pictograma)

- Procés d’escriptura -

De la mateixa manera que en la lectura, ens centrem en |'escriptura global
de paraules significatives i funcionals.

El treball es focalitza a nivell de paraula, a través de pictogrames,
fotografies o de la paraula escrita sola.

El contingut escrit s’inicia amb |'associacié de paraules iguals, sigui a través
de pictogrames, de fotografies o de paraula escrita. Es continua amb
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I'associacié de la paraula escrita al significat (objecte real, fotografia o
pictograma)

L'eina d’execucié utilitzada és principalment manipulativa (cartronets,
lletres magnetiques, teclat...)

- habilitats preévies -

Tenint en compte que els processos de lectura i escriptura en aquesta linia
d’intervencié es basen en la captacio visual de la paraula, el treball de les
habilitats previes es focalitza principalment en la percepcié i memoria
visual

Té també molta importancia el treball paral-lel de I'organitzacid del
llenguatge (sigui oral, grafic i/o gestual) tant a nivell comprensiu com
expressiu.

ITINERARI 2

Alumnes amb abséncia o pobresa de llenguatge oral perd amb bons indicis
de comprensié. També hi formen part alumnes amb llenguatge oral pobre
en tots els seus aspectes tant a nivell expressiu com comprensiu.

En general demostren dificultats en totes les habilitats previes.

- Procés de lectura -

En aquests casos ens centrem en la lectura logografica o lectura visual de la
paraula associada a lectura d'imatge.

La comprensié o associacié significant-significat, es realitza per via
automatica.

S’inicia amb I"Gs de paraules funcionals i significatives: noms dels nens de
I'aula, nom de les rutines i activitats del dia a dia, vocabulari del centre
interes treballat... El treball es realitza:

ler a nivell de paraula (senzilles i d’us freqlient)
2on a nivell de frase simple (segons competéncia linglistica)

Els recursos inicials son basicament la presentacid de la paraula escrita
juntament amb el seu significat a través de la fotografia o pictograma.
Segons el procés de cada alumne, es seguira amb la presentacid de retols
de paraules escrites.
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El treball de frase es duu a terme a través dels recursos propis de I'escola:
fotografies, pictogrames, contes adaptats, dites, endevinalles, poemires...

En la mesura que es pugui i I'evolucio de I'alumne ho permeti, es fara el pas
cap a la lectura alfabética que implica una analisi o descodificacidé
fonologica.

En aquest pas hi ha implicit un treball important en els aspectes:

« Component visual: diferenciar i identificar formes grafiques.

« Component grafic: identificar algunes grafies (les del nom o les
gue se senten més facilment: vocals, M, S...

e Component auditiu: inici a les RCGF (Regles de
Correspondéncia Grafema Fonema).

« Connexid fonica: organitzacié dels fonemes dins la paraula
(tipus de fonema, ordre seqliencial i quantitat); directament
relacionada amb el treball de consciencia fonologica.

- Procés d’escriptura -

De la mateixa manera que en la lectura, partim de l'escriptura global de
paraules significatives i funcionals.

El treball s’inicia a nivell de paraula per anar passant a la frase, a través de
pictogrames, fotografies o de la paraula escrita sola.

El contingut escrit s’inicia amb I’associacié de la paraula escrita al significat
(objecte real, fotografia o pictograma)

L'eina d’execucié utilitzada inicialment és principalment manipulativa
(cartronets, lletres magnetiques, teclat...) pero paral-lelament es realitzen
practiques de pre-tracg (trajectories rectes, corbes...) per acabar amb el trag
en lletra de PAL.

En la mesura que es pugui i I'evolucié de I'alumne ho permeti, es fara el pas
cap a l'escriptura sil-labica/alfabetica de paraules funcionals, conegudes i
treballades. Millor monosil-labs i paraules senzilles CV.

Aquest pas comporta el treball de la codificacid fonoldgica que inclou els
seglients aspectes:
» Percepcio i discriminacio auditiva.
+ Coneixement de la relaci6 fonema-grafema (associacié a la
forma grafica, abecedari).
« Coneixement i aplicacio correcta de les RCFG.
+ Connexié auditiva-grafica: preservacié de l'ordre, quantitat i
grafia corresponent.
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- habilitats preévies -

Tenint en compte que es aquesta linia d’intervencié es pretén poder anar
passant de forma progressiva als processos de codificacid i decodificacid
fonoldgica, aixi com també anar cap a un resultat grafic, es prioritza el
treball de les segiients habilitats previes:

ITINERARI 3

Alumnes amb desenvolupament ascendent del llenguatge oral, amb facilitat
en |'aspecte visual i bones possibilitats en el treball auditiu. Poden presentar
possibles dificultats en la representacio i manipulacié grafica.

- Procés de lectura -

En aquests casos es parteix de la lectura logografica per anar passant cap a
I'alfabética.

La lectura alfabética es basa en la descodificacid fonoldgica, aspecte que
comporta:
+ El coneixement de les RCGF (Regles de Correspondencia Grafema
Fonema).
« La realitzacié d'una connexié fonica sense errades. Aquesta es
realitza amb paraules conegudes i funcionals per I'alumne; primer a
nivell de paraula (monosil-labs i sil-labes senzilles CV) i després a
nivell de frase.

Aquest treball es realitza:
« Tenint en compte el component visual i grafic (coneixement de les
grafies de l'abecedari i reconeixement visual).
 Reforgcant el component  auditiu: Consciencia  fonologica
(discriminacid, memoria seqliencial, quantitat, cops de veu...)

En la mesura que es pugui i I'evolucié de I'alumne ho permeti, es fara el pas
cap la lectura ortografica que comporta ja una descodificacié visual o
identificacido global de la paraula; moment en que l'alumne s’adona dels
canvis significatius entre paraules (poma, pomera, pometa) i en que es
produeix la creacioé d'un vocabulari lector. A parir d’aqui I'alumne comenca a
agafar seguretat i agilitat en la lectura.
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- Procés d’escriptura -

De la mateixa manera que en la lectura, es fa el pas de l'escriptura global
de paraules funcionals i conegudes per I'alumne a |'escriptura fonologica de
paraules amb significat: monosil-labs i sil-labes senzilles CV

L'escriptura fonologica o alfabetica es basa en:

+ El coneixement de les RCFG (Regles de Correspondencia Fonema
Grafema).

« La realitzacié d'una connexid auditivo-grafica sense errades. Aquesta
es realitza amb paraules conegudes i funcionals per I'alumne; primer
a nivell de paraula (monosil-labs i sil-labes senzilles CV) i després a
nivell de frase (preservant la segmentacido de paraules i la correcta
organitzacié sintactica).

En aquest treball és important el refor¢g del component auditiu o consciencia
fonologica: identificacid, memoria seqlencial, quantitat, consciencia
sil-labica...

L'eina d’execucidé utilitzada inicialment és manipulativa (cartronets, lletres
magnetiques, teclat...). Paral-lelament es realitza el treball de pre-trac i trag
corresponent.

En la mesura que es pugui i I'evolucio de I'alumne ho permeti, es fara el pas
cap a l'escriptura ortografica que comporta un inici de presa de consciéncia
sobre:

- Grafies que enganyen: o/u, a/e

- Grafies mudes: h, ri t finals

- Diferents grafies per un mateix so: b/v, s/ss/c/c, j/g...

- habilitats previes -

Tenint en compte que en aquesta linia d’intervencié es pretén reforcar la
lectura i escriptura fonologica, amb un tra¢ cada vegada més convencional
(en lletra lligada), es prioritzara el treball de les segients habilitats prévies:
« Treball auditiu: aprendre a escoltar, consciencia fonologica, memoria
sequencial...
« Organitzacio llenguatge oral (comprensié i produccié gramatical)
« Habilitats pel pre-trag i trac:
 Esquema corporal /lateralitat
« Organitzacié espacial: general (a nivell de cos) i aplicada al trac
(punts de referéncia, trajectoria...)
« Coordinacié visomotriu i visomanual
« Manipulacié correcta del llapis en lletra de PAL (camins, resseguir,
copia, tragc de memoria...)
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ITINERARI 4

Alumnes en edat de primaria o secundaria amb un bon desenvolupament
del llenguatge oral i escrit.

Les dificultats es concentren en |'aspecte gramatical tant a nivell oral com
escrit i en la comprensié del missatge escrit.

- Procés de lectura -

En aquests casos es pretén consolidar la lectura alfabética per tal
d’assegurar-ne una correcta precisid sense errades. A més a més es vol
assegurar l'accés correcte al significat o a la comprensié per via fonologica.

Aquest treball comporta:

« Incidir en la correcta connexié fonica: preservacid de la quantitat,
I'ordre i el fonema correcte; evitant errades d‘omissions, addicions i
substitucions. Aixo implica alhora:

o Aclarir les RCFG en els fonemes ‘conflictius’: j, x, ¢, g...

o En el treball a nivell de paraula es té en compte anar de menys
a més complexitat sil-labica (CV, CVC, CCV, CCVC...) i de més
a menys freqlents en quant a Us.

o Paral-lelament al treball de paraula, es realitza a nivell de frase
i de petit text (senzill a nivell gramatical i de contingut).

« Incidir en l'activacido del significat (adonar-se que variacions de
paraula comporten diferents significats).

De forma paral-lela, s’incideix en el treball de la lectura ortografica per
facilitar una agilitat lectora. A més a més es vol assegurar l'accés correcte al
significat per via visual.

Es treballa:
o A nivell de paraula: adonar-se de canvis significatius: poma, pomera,
pometa
o A nivell de frase (de complexitat estructural creixent: SVC, SVC1C2,
SIS2V...)

o A nivell de petit text (senzill a nivell gramatical i de contingut).
S’incideix primer en la comprensio literal per anar passant de forma
progressiva a la reorganitzativa.
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- Procés d’escriptura -

De la mateixa manera que en lectura, es pretén consolidar |'escriptura
fonologica.

Aquest treball comporta:

(0]

(0]

Incidir en la connexid auditivo -grafica (per tal d’assegurar
I'escriptura sense errors a nivell de paraula).

Aclarir les RCGF en les grafies que corresponen a més d’un fonema: j,
g X, ix, c,qu, g, gu, s, z, ss, ¢, G, vocals neutres...

El treball a nivell de paraula es fa de menys a més complexitat
sil-labica (sil-labes CV, CVC, CCV, CCVC...) i de més a menys
frequents.

El treball a nivell de frase es centra en la segmentacid de les
paraules i I'organitzacid sintactica.

Paral-lelament al treball d’escriptura fonologica s’incideix en:

L'escriptura ortografica:

o Ortografia variable (aquella que ve totalment condicionada a
unes normes ortografiques): aclariment i assentament de les
normes ortografiques.

o Ortografia invariable (aquella que no ve determinada per unes
normes ortografiques): treball de la memoria visual i motriu.

L’organitzacid sintactica en les aspectes de:
o La segmentacié entre paraules a través de la relacié amb el
significat.

o La cohesié gramatical: estructura correcta de la frase, Us
adequat de les paraules funcié (determinants, preposicions,
conjuncions...)...

La planificacio del discurs en els aspectes de:
o La seqlienciacié correcte de les idees.
o L’Us adequat dels connectors i signes de puntuacio.

L'aspecte grafic es treballa d’acord amb el tipus de grafia seleccionada (pal,
lligada o impremta) i I'eina d’execucid utilitzada és la convencional (llapis o
boligraf).

En aquest sentit grafic, el treball es centra en:

(0]
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La manipulacié correcta de I'eina: agafar bé el llapis.
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o Les habilitats de trag (punts d‘inici, recorreguts i trajectories

correctes, cos i grandaria de les grafies, preservacié de l'espai entre
paraules...)
La posicid correcta en el paper (preservacié de marges del paper i
interlineals)

- habilitats previes -

En aquesta linia d’intervencid es prioritza el treball de les segients
habilitats:

59

Percepcid auditiva: consciencia fonologica, memoria seqilencial...
Percepcid visual (sobretot en cas de confusions en les grafies:
p/a/d/b, m/n, a/e...)
Memoria visual i motriu.
Organitzacié del llenguatge oral:
« Desenvolupament foneétic - fonologic.
« Desenvolupament semantic: vocabulari, comprensio i expressid
gramatical.
+ Desenvolupament morfosintactic: marques morfologiques,
elements sintactics (nexes, preposicions...)
Habilitats pel trag:
« Organitzacié espacial aplicada al tra¢ (punts de referencia,
trajectoria, organitzacié de I'escrit en el paper, marges...)
« Manipulacié correcta del llapis en la grafia seleccionada (cos de
la grafia, enllag...)
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QUADRE RESUM

ITINERARI 1 ITINERARI 2 ITINERARI 3 ITINERARI 4
LECTURA « X : X
LOGOGRAFICA -
LECTURA . «
ALFABETICA v
LECTURA u x
ORTOGRAFICA =
EINA MANIPULATIVA MANIPULA1’A
D’EXECUCIO MANIPULATIVA PRE-TRAG I TRAC | PRE-TRAC I TRAC HABILITATS TRAG
ESCRIPTURA « X : X
GLOBAL -

[ ]
ESCRIPTURA m X
ALFABETICA v

|

ESCRIPTURA n X
ORTOGRAFICA v
ORGANITZACIO X
SINTACTICA
PLANIFICACIO X

DEL DISCURS

IIIIII*
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Anem progressivament cap a...
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