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0. Introducci6

0.1 Presentacio del document

El Projecte Linguistic de Centre (PLC) forma part del Projecte Educatiu i té
present tant el marc legal com la diagnosi de la realitat del centre, que s’ha
efectuat al llarg dels cursos 2008/09 i 2009/2010. Es defineix en estos grans
temes: el paper de la llengua vehicular, el tractament de les llengtes curriculars
i els aspectes d’organitzacio i gestié que tinguen repercussions linguistiques.

L’Institut Roquetes se va crear el curs 1995-96. La realitat sociolinguistica del
centre, igual que la de la societat, era forca diferent de I'actual en molts sentits.
Se va redactar aleshores un breu document (Pla de normalitzacié linguistica de
I'lES Roquetes) que aviat va quedar totalment inoperatiu. El centre, per tant, ha
estat elaborant i actualitzant un PLC adequat a la realitat del moment i que
reflectisca els diferents usos lingiistics que s’hi desenvolupen.

En relaci6 amb els objectius del present PLC, es potencia i es continuara
potenciant I's del catala en un marc plurilingte, I'educacié intercultural i la
cohesid social per tal d’afavorir la convivéncia.

1. Analisi de la realitat sociolinguistica de I’entorn

1.1 Alumnati entorn

L’Institut Roquetes rep I'alumnat de les seglents localitats del Baix Ebre:
Aldover, Alfara de Carles, Benifallet, Palls, la Raval de Cristo (Roquetes), els
Reguers (Tortosa), Roquetes i Xerta. Es una area geografica que
linglisticament s’inclou dins el tortosi, subdialecte del nord-occidental de
transicio cap a les varietats valencianes. La immensa majoria dels nois i noies
no procedents de la nova immigracié d’estes poblacions tenen com a llengua
d’us habitual la catalana. Aix0 significa que tant a casa com al carrer —i en
I’ambit educatiu, tant a I'aula com al pati— I'alumnat s’expressa en catala. Este
fet facilita en un alt grau I'assoliment d’'un dels objectius prioritaris que tot PLC
s’ha de proposar: que el catala siga el vehicle de comunicacié i I'eina de
convivéncia del centre.

El centre té una matriculacié de 750 a 800 alumnes, nombre que augmenta o
disminueix segons el curs. Estan distribuits en una mitjana de divuit grups a
’ESO, cinc grups al Batxillerat, un a cada un dels dos cursos del Cicle Formatiu
de Grau Mitja de Perruqueria i un al Cicle Formatiu de Grau Mitja d’Estética
personal decorativa. Del total de I'alumnat, un 20% aproximadament prové
d’altres paisos, entre els quals cal destacar per nombre els procedents del
Marroc —que suposen la meitat dels estrangers—, seguits a forca distancia per
'alumnat de Romania, Equador i el Regne Unit. Estes quatre nacionalitats
aporten el 80% dels alumnes que provenen d’altres paisos. La resta procedeix
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sobretot de ’America Llatina i en menor mesura d’altres paisos europeus. La
preséncia d’alumnat asiatic o d’Oceania és testimonial.

El catala és la llengua d’us habitual en el centre. De fet, fins i tot entre 'alumnat
nouvingut de procedéncia diversa és la llengua de comunicaci6 quotidiana. No
és aixi, evidentment, en 'alumnat de procedéncia llatinoamericana que té el
castella com a llengua propia.

Al final de I'etapa obligatoria, I'alumnat assoleix les competéncies linguistiques
minimes, tot i que es reconeix que queda encara marge per a la millora en este
sentit. Des del centre, i especificament des de les arees linglistiques,
s’intenten proposar activitats i estrategies en esta direccié, que van
encaminades a afavorir el consum linguistic i a facilitar el contacte amb el mén
cultural (lectura de llibres, activitats literaries, sortides pedagogiques i per
coneéixer I'entorn, parelles linguistiques...).

Cal tenir en compte I'entorn social de I'escola. EI PLC ha de convertir el centre
en el nucli d’'una proposta d’educacio linguistica d’entorn, que incloga d’altres
institucions i organitzacions de base, que les coordine en la mesura de les
possibilitats, que s’esforce a traure I'ensenyament-aprenentatge de les llengles
al carrer i que porte les practiques linguistiques del carrer als centres educatius,
ja que les propostes per aprendre llengles s’han de dissenyar en el marc d’una
societat multicultural i multilingtie. Aixi, s’ha d’intentar establir un pont entre el
centre educatiu i I'entorn social, tant perque el centre estiga obert a les
produccions socials, com perqué les produccions escolars tinguen el seu resso
en la societat de I'entorn.

El centre ha darticular les activitats escolars amb les culturals que es
produeixen en el seu entorn social per aconseguir un ensenyament més
comprensiu i, especialment, per potenciar la valoritzacio de la diversitat
linglistica i cultural, el respecte cap a totes les llengues i cultures del mon, la
curiositat pel seu aprenentatge i la consciéncia de les conseqiéencies negatives
de I'hnomogeneitzacié linguistica i cultural i de la pérdua de les llengues i
cultures del mon. En este sentit, es poden facilitar activitats a les biblioteques i
mediateques que reforcen la lectura; potenciar I's de materials diversos que
tinguen versions en diferents llengiies a través de versions traduides o
subtitulades en cinemes, DVD, TAC...; estimular I'assisténcia a activitats de
teatre, dansa, i altres arts; crear espais per a les sortides escolars de les
diferents arees; impulsar la participacié del centre educatiu tant en activitats
socials de I'entorn com en la radio o les televisions locals, etc.; promoure
I'organitzacié d’activitats en el centre en qué tinguen cabuda elements del teixit
social de les poblacions d’on prové I'alumnat. Moltes d’aquestes activitats ja
s’estan duent a terme i la valoracié que se’'n fa és forga positiva.

L’adequada prioritzacié i funcié d’estos aspectes més globals en cada un dels
nivells educatius i la seua incidéncia en les activitats propiament academiques
facilitara un coherent desenvolupament de les competéncies comunicatives
(tant de producci6 com de recepcid i dinterpretacid dels missatges)
necessaries per a la participacié en la nostra societat i per a potenciar els
aprenentatges de I'alumnat en totes les seues dimensions.
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Cal sequir treballant, doncs, perque el centre participe de la dinamica social i
cultural de les diverses localitats d’on prové I'alumnat —tenint en compte la
dificultat afegida que suposa la dispersié d’alumnes en nou nuclis de poblacio—
i aixi involucrar esta joventut a implicar-se i col-laborar en les diverses activitats
socials i culturals del seu entorn (grups musicals, esportius, culturals...).

Pel que fa a I'entorn, vegeu també I'apartat “Trets d’identitat” del PEC.

2. Criteris en relacio al tractament i Us de les llengles

2.1 Organitzacio dels usos linguistics
2.1.1Llengua del centre
La llengua vehicular i d’'us quotidia en el centre és el catala.

Durant I'educacio secundaria, es fara un tractament metodologic de les dues
llenguies oficials tenint en compte el context sociolingiistic, per garantir el
coneixement de les dues llengties per part de tot I'alumnat.

2.1.2 Documents de centre

Els documents de centre (PEC, NOFC...), amb els continguts i referents de la
llengua catalana, impregnen la vida del centre i cal actualitzar-los
periodicament. Cal que tot el professorat els conega i cal també tenir-los en
compte en totes les actuacions.

L’Institut Roquetes esta en una fase avangada d’actualitzacié dels continguts
referits a la llengua catalana en els documents de centre.

2.1.3 Us no sexista del llenguatge

En general, en tots els documents del centre es tenen en compte els criteris
d’utilitzacié d’un llenguatge no sexista ni androcentric.

2.1.4 Comunicacio6 externa

El centre educatiu empra el catala en les seues actuacions internes (actes,
comunicats, informes...) i en la relaci6 amb corporacions publigues de
Catalunya, institucions i amb les empreses que contracta. També utilitza la
llengua catalana en les comunicacions i les notificacions adrecades a persones
fisiques o juridiques residents en I'ambit lingUistic catala, sense prejudici del
dret dels ciutadans i ciutadanes a rebre-les en castella, si ho demanen.

La documentacio i la comunicacio externa es fan, doncs, en catala. Se disposa
també de linforme d’aula d’acollida traduit a l'arab, perqué és la llengua
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acadéemica de bona part de la nova immigracio, per bé que la llengua més
parlada pels alumnes marroquins és I'amazic.

2.1.5 Llengua de relaciéo amb les families

A T'lnstitut Roquetes, practicament tot el professorat és catalanoparlant. Es
considera normal el fet d’'emprar el catala. Per aquest motiu, no hi ha cap
mecanisme per controlar-ne aquest Us.

2.1.6 Educacié no formal
2.1.6.1Serveis d’educacié no formal
Al centre, actualment, no hi ha cap servei d’educacié no formal.

2.1.6.2Activitats extraescolars

L’organitzacio i la gesti6 de les activitats extraescolars se realitza en catala
majoritariament, excepte en aquells casos en qué alguns dels tramits
s’efectuen en la llengua d’origen del territori que rep I'alumnat o en la llengua
de comunicacio internacional-com és el cas delsProjectesComenius, en angles
i frances, o dels intercanvis amb alumnat d’altres paisos.

2.1.6.3Contractacié d’activitats extraescolars a les empreses

Pel que fa a la relacio de les activitats extraescolars amb les empreses, les
sortides que es repeteixen cada any son contractades a empreses del territori i
se duen a terme sempre en catala.

2.1.7 Llenguai entorn

El municipi al qual pertany I'lnstitut Roquetes no té pla educatiu d’entorn. Tot i
aixo, les tutores de l'aula d’acollida i la CLIC s’han anat coordinant des de fa
alguns cursos, en funcio de les necessitats, amb responsables d’altres centres
de la comarca en temes com la interculturalitat, la cohesio social, la integracid i
lacollida i, en menor mesura, I'Us de la llengua catalana (per la realitat
sociolinguistica que ja ha estat exposada, que és encara favorable a I'is del
catala).

2.2 Plurilinglisme al centre educatiu
2.2.1Actituds linguistiques

El centre disposa de programes especifics sobre diversitat linguistica,
interculturalitat i resolucié de conflictes que es treballen habitualment a la
tutoria i els té en compte una part del professorat en les seues activitats
docents (vegeu apartats 3.1.3.31 3.1.3.4).

2.2.2Mediacio linguistica (traduccio i facilitacio)
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S’han articulat mesures de traduccio de documents o d’informacions en el
moment de l'acollida a les families nouvingudes (vegeu apartat 2.1.4). Fins al
moment, no ha estat necessaria la facilitaci6 de documentacié bilingte
catald/castella; aquest fet, perd, no garanteix que mai no se n’haja de facilitar
en un futur, per la qual cosa cal preveure aquesta possibilitat i actuar en
consequencia. D’altra banda, s’atén oralment en castella aquelles persones
gue expressament ho demanen o que encara no coneixen la llengua catalana.

2.3 Alumnat nouvingut

En relaci6 amb I'alumnat nouvingut, tot el centre utilitza sempre el catala,
excepte en les hores de classe d’altres llengues (castella, anglés i frances). Es
garanteix una atencié individualitzada i intensiva per aprendre aguesta llengua,
i es fa amb un enfocament comunicatiu i amb la metodologia adequada.
Regularment s’avaluen els resultats i se’n fa un seguiment acurat. L’aula
d’acollida continua atenent I'alumnat nouvingut, tot i que és un col-lectiu que
s’ha reduit molt i ha ampliat el servei de suport linguistic a tot aquell alumnat
gue té mancances importants pel que fa a la competéncia lingtistica. L’aula
d’acollida desenvolupa una tasca imprescindible en este sentit i esta ben
valorada per I'alumnat implicat en particular i per tot el centre en general.

2.4 Organitzacio dels recursos humans

2.4.1El pla de formacié de centre en temes linguistics

El centre disposa d’'una eina que facilita la identificacid de les necessitats de
formacio.

No té previst oferir de moment formacié de didactica de les llengties, tot i que al
llarg dels cursos 2005/06, 2006/07 i 2007/2008 es va dur a terme la Formacio
en la practica reflexiva per al professorat de llengua. Llegir i escriure a 'ESO.

2.5 Organitzacio de la programacié curricular

2.5.1Coordinacio cicles i nivells

A I'nora d’organitzar globalment la programacié curricular de les arees de
llenglies, s’intenta establir una coordinacio entre el professorat de llengua
catalana i llengua castellana, per tal de donar continuitat i coherencia als
continguts impartits. Aixo és especialment important a batxillerat, ja que les dos
hores lectives de cada matéria sén insuficients si es vol treballar tot el temari
fixat. La coordinacid, per tant, facilita el repartiment del temari comua (analisi
sintactica, tipologies textuals, etc.) i millora I'efectivitat del treball a I'aula.

2.5.2Estructures linguistiques comunes
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El centre ha fet diverses reflexions sobre el tractament de les estructures
linguistiques comunes. Ha pres la decisio de treballar les estratégies
linguistiques comunes amb material que les té en compte. També hi ha acords
entre el departament de llengua catalana i castellana que fixen quin tipus de
continguts comuns a les dues llenglies seran impartits des de cada una
d’aquestes dues arees al llarg del curs.

2.5.3Projectes d’innovacio

L’Institut Roquetes ha participat fins al curs 2010-2011 en un projecte
d'innovaci6 que ha repercutit en tot el centre pel que fa a
'’ensenyament/aprenentatge d’una de les llengles del curriculum, I'anglés.

2.6 Biblioteca escolar
2.6.1Accés i us delainformacio

La biblioteca escolar és un centre de recursos, dotat amb ordinadors i connexio
WI-FI. Es un espai d’aprenentatge i d’ajut al desenvolupament de les arees
curriculars, on se pot trobar informacioé en diferents suports que esta a I'abast
de I'alumnat, del professorat i de tota la comunitat educativa.

El centre té una biblioteca amb un volum de documents suficient per donar
resposta a les necessitats d’'informacié de la seua comunitat educativa. Des de
la biblioteca s'impulsen activitats de foment de la lectura de forma periodica.

La biblioteca s'utilitza per part de I'alumnat com a espai d’estudi i de treball a
’hora del pati i, abans de l'inici de les activitats de la tarda, també per part de
lalumnat que s’ha quedat a dinar al menjador. A més, s’ofereix als pares i
mares dels alumnes la possibilitat d’accedir-hi, com a lloc de recerca, de
consulta o simplement de lectura.

El bloghttp://bibliotecadelies.blogspot.com.es/, redactat en llengua catalana,
permet accedir al cataleg de la biblioteca telematicament.

2.6.2Pla de lectura de centre

El Pla de Lectura de Centre (PLEC) és el conjunt d’objectius i metodologies per
promoure: 1) I'aprenentatge de la lectura, 2) I'aprenentatge a través de la
lectura, 3) el gust per llegir, 4) la formacié d’usuaris.

El centre pot treballar en col-laboraci6 activa amb les families i altres
institucions, com poden ser les biblioteques publiques i les administracions.

Cal que el PLEC reconega la complexa situacio sociolinguistica de la societat
catalana, i vetle perque el catala continue sent la llengua vehicular i
d’aprenentatge, a la vegada que hi haja una presencia adequada de les altres
llenglies curriculars i un reconeixement de les de la nova immigracio.
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Durant el curs 2008/09 s’ha elaborat el PLEC de l'Institut Roquetes. El curs
2009-2010 s’ha fixat com a objectiu el treball de la lectura en veu alta des de
les diferents arees.

Durant el curs actual, es vol donar un impuls del Pla de Lectura del Centre i
realitzar un pilotatge per poder iniciar un Pla de Lectura el curs vinent que
implicara modificacions en els horaris. En aquest sentit, al primer trimestre, s’ha
fet una formacié per a tot el professorat impartida per I'especialista en plans
lectors Enric Queralt .

També es reprén aquest curs I'English Reading Club que el professorat de
llengua anglesa ofereix a I'’hora del pati per a la lectura i dialeg sobre la lectura
en llengua anglesa. Aquest Club de Lectura esta obert a qualsevol membre de
la Comunitat Educativa.

2.7 Projecci6 del centre
2.7.1Pagina web del centre

Des del curs 2011/12 el centre té una pagina web, creada per una empresa
especialitzada, que és un recurs compartit per la comunitat educativa. Cada
departament pot dinamitzar-ne els continguts. A més, hi inclou accés a un
Espai de Moodle, emprat per les diferents tutories i les diferents materies, que
conté també el gestor d’abséncies de I'alumnat.

2.7.2 Revista

El centre edita una revista de periodicitat anual, que veu la llum a final de curs.
El curs 2012/13 se n’ha publicat el nimero 10. La revista, anomenada Lo
basquet, permet la comunicacié amb tota la comunitat educativa. Serveix per
treballar la llengua catalana en general i el llenguatge periodistic en particular
amb l'alumnat, i també per difondre les activitats escolars i extraescolars i els
projectes en qué es participa.

Pel que fa a la llengua, el catala n’és la prioritaria, tot i que evidentment hi ha
espais redactats en daltres llengies: entre altres, els reservats als
departaments de castella i de llenglies estrangeres (anglées i frances).

2.8 Xarxes de comunitats virtuals

El centre potencia I'Us de xarxes de comunitats virtuals en les quals intervenen
tant el professorat (per intercanviar experiencies, recursos, formacio...) com
lalumnat (per treballar aspectes relacionats amb el curriculum i I'is i el
coneixement de les diverses llengies presents al centre).

Hi ha un acord entre el professorat que és necessari el treball en xarxa amb
altres centres, perd és una practica encara incipient que només afecta un grup
reduit d’'alumnes i de professors. En aquest sentit, el centre ha format part de la
comunitat virtual de les Escoles en xarxa.
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2.9 Intercanvis i mobilitat

El claustre participa amb alguns alumnes en projectes d’intercanvi sobretot
telematic, per bé que els ultims anys ha augmentat la col-laboracio en trobades
d’alumnes, especialment del territori de parla catalana.

L’'Orquestra Stop, engegada en el centre el curs 2005/06, que agrupa un
nombre elevat d’alumnes de tots els cursos, va dur a terme, entre altres
activitats, una estada a Menorca I'abril de 2008 durant la qual va oferir diversos
concerts. Durant el curs 2008-2009 es va fer una altra sortida, este cop a
Formentera.Es evident que estes activitats, tot i no estar concebudes
inicialment per a la millora de la competencia linguistica de I'alumnat, van servir
per conéixer de primera ma una de les arees de parla catalana i per entrar en
contacte amb el dialecte balear.

D’altra banda, els guanyadors del concurs Color Art de perrugqueria van anar a
principis del 2009-2010 a Corsega i a I'Alguer (ciutat on la llengua catalana és
present des de fa molts segles). A més, s’hi ha d’afegir els campus musicals i el
viatge el curs 2009-2010 a Tenerife.

També, des del curs 2011-2012, el centre forma part del projecte Com sona
I’ESO, una iniciativa que va naixer gracies a I'entusiasme d’alguns professors
de musica valencians, ara fa catorze anys, que exercien la seua tasca docent al
Pais Valencia, Catalunya i les llles Balears. Es tracta que les propostes i
projectes didactics que es duen a terme en l'aula tinguen una continuitat en la
trobada anual dels centres, trobada que cada any es fa en una poblacio diferent
dels Paisos Catalans. Tots els alumnes, independentment de la seua formacio
musical, participen en el concert: els uns toquen els diferents instruments que
estudien i els altres formen part d’'un gran cor. El resultat sorprén per la seva
qualitat. L’institut Roquetes va participar el curs 2011-2012 en la trobada que es
va fer a Sant Carles de la Rapita; el 2012-2013 en la trobada a la poblacio
alacantina de Concentaina; el 2013-14 a Torroella de Montgri (Girona) i el
2014-15 a la localitat alacantina de Xabia. Esta previst continuar amb la
participacio en les properes edicions.

Estes trobades han servit, a més, per permetre I'alumnat entrar en contacte
amb les diferents varietats dialectals, cosa que millora el seu coneixement de la
diversitat linglistica de la llengua catalana.

2.10 Dimensio6 internacional del centre educatiu

El centre participa en el concurs Euroescola -organitzat pel Parlament
Europeu— durant el curs 2006/07. Va ser un éxit, ja que es va obtenir el primer
premi a nivell de Catalunya, fet que va suposar la realitzacié d’'un viatge al
Parlament Europeu, efectuat el mar¢ de 2008.
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Cal destacar també, pel que fa a la dimensio internacional del centre, que
I'lnstitut Roquetes ha participat en tres projectesComenius, des del curs
2007/08, amb centres d’altres paisos europeus a través de la xarxa internet.

Quant al primer, es van executar totes les activitats i es van fer els quatre
viatges a I'estranger. Es va crear un bloc a internet, un sistema d’intercanvi de
correus electronics, una descripcié de cada pais, un video sobre el nostre
centre, la creacié d’un bloc personal de cada alumne per explicar una setmana
en la seua vida i moltes coses més. El curs 2008/09 es van portar a terme dos
viatges: un de preparacié i coordinacio; I'altre amb alumnes de 1r de batxillerat
a Grécia, on es va fer estada a Thessaloniki. Els nostres alumnes van
estartreballant i convivint amb els alumnes de la resta de paisos participants.
Durant el curs 2009-2010 es va fer el segon viatge amb alumnes a Alemanya.
Es va anar a Zwonitz, on es van desenvolupar totes les activitats previstes i es
va poder conviure amb la resta de participants. L’abril de 2010 es va fer el
viatge d’avaluacié a Xipre per part del professorat i es va portar a terme el
tancament oficial del projecte.

Amb este projecte el que es pretén és millorar les capacitats linguistiques de
lalumnat pel que fa a la llengua anglesa, especialment en allo que respecta a
la llengua oral.

El curs 2010-2011 es va endegar un altre Comenius, este cop coordinat per
I'lInstitut Roquetes, que va comencar el curs 2010-2011 i va acabar el 2011-
2012.

L’Institut Roquetes ha participat en el seu tercer Comenius entre els anys 2013
i el 2015, anomenat MAGIC (Media AwarenessGeneratinginformedCitizens).Els
altres paisos participants sén Alemanya, Grecia, Noruega, Eslovaquia,
Eslovenia i Holanda.L’alumnat, organitzat en grups i emprant Unicament la
llengua anglesa, treballa els diferents temes en blogs a internet i es relaciona
amb lI'alumnat dels altres paisos mitjangant el Facebook i el Whatsapp. Durant
el primer trimestre del curs 2013-2014, es va fer el primer viatge, que ha sigut a
Holanda. El segon viatge, aquest cop a Eslovenia, es va fer a la primavera del
2014.

Fruit d’aquest darrer Comenius, s’ha posat en marxa aquest curs un intercanvi
d’alumnat de 4t d’'ESO del centre amb alumnat holandés del Het Odalphus
Lyceum de Tilburg. Durant el primer trimestre ha vingut I'alumnat holandés i, al
segon trimestre, seran els alumnes del centre els qui es traslladaran a Tilburg.
En aquest cas, I'experiéncia esta plantejada per a la practica de la llengua
anglesa.
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3.Aspectes sobre la utilitzacio del catala com a llengua
vehicular

3.1 La llengua catalana, vehicle de comunicacié i de
convivencia

3.1.1 El catala, vehicle de comunicaci6

Segons el Decret 143/2007, de 26 de juny, pel qual s'estableix I'ordenacio dels
ensenyaments de l'educacié secundaria obligatoria, en el seu article 4, la
llengua catalana ha de ser I'eix vertebrador d’'un projecte educatiu plurilingte.
Per tant, I'objectiu fonamental d’'un projecte educatiu plurilingiie és aconseguir
gue tot l'alumnatassolisca una solida competencia comunicativa en acabar
I'educacioé obligatoria, de manera que puga utilitzar normalment i de manera
correcta el catala i el castella, i puga comprendre i emetre missatges orals i
escrits en les llengues estrangeres que el centre haja determinat en el projecte
educatiu, en el nostre cas I'anglés i el frances.

El catala és la llengua usada en lesactivitats d’ensenyament i aprenentatge i en
gairebé totes les activitats académiques i és I'eina de cohesio i integracio entre
totes les persones del centre.

El catala, com a llengua propia de Catalunya, sera utilitzat normalment com a
llengua vehicular d'ensenyament i aprenentatge i en les activitats internes i
externes de la comunitat educativa: activitats orals i escrites de I'alumnat i del
professorat, exposicions del professorat, llibres de text i material didactic,
activitats d'aprenentatge i d'avaluacié, i comunicacions amb les families.

3.1.2 El catala, eina de convivéncia

En els darrers anys, els profunds canvis socials experimentats han fet palesa la
necessitat que els centres educatius s’adeqlien a la creixent complexitat i
pluralitat que ha anat adquirint la societat catalana. Trobar respostes als nous
reptes educatius que plantegen estos canvis és un objectiu de primer ordre, i
ha de suposar una aposta clara per avancar en la consolidacié dels centres
educatius.En este sentit, el centre té clara la necessitat de la implicacié de tots
els agents educatius per tal d’assumir estos canvis i crear un espai de
convivencia que té com a instrument fonamental el catala, que n’és la llengua
vehicular. Durant el curs 2010/2011 es va iniciar el pla de convivéencia amb la
diagnosi del centre i el curs 2011/2012 es va endegar un equip de mediacio,
gue va sorgir després del curs de formaciéo que va fer-se al centre.El curs
2013-2014 s’ha endegat un projecte de Tutories junior, que facilita la integracio
rapida dels alumnes de primaria que s’incorporen al centre a 1r dESO. Se vol
ajudar lalumnat que prové dels diferents pobles a orientar-se de manera
espacial en un centre on hi ha vuit-cents alumnes i també a organitzar-se millor

12



N Generalitat de Catalunya
Departament

=7 d’Ensenyament PROJECTE LINGUISTIC DE CENTRE. INSTITUT ROQUETES

des d’'un punt de vista academic. El projecte preveu un minim de tres
entrevistes entre tutor/a i tutorand/a, que es fa en catala i queda registrada per
escrit. Per tal de facilitar la tasca al voluntariat que fa les tutories, a la primera
setmana de curs se’ls imparteix un taller sobre tecniques de comunicacio verbal
i no verbal.

El centre té consciéncia clara sobre la necessitat de I'is del catala en la
comunicacio quotidiana. Donada la situacio del catala com a llengua habitual,
gairebé no és necessari impulsar-ne actuacions d’us entre tota la comunitat
educativa, perqué ja n’és 'eina basica de convivéncia, tot i que es comencen a
detectar canvis en I'Us linguistic, especialment per part dels catalanoparlants.
La llengua catalana, doncs, no queda limitada a una llengua exclusivament
d’aprenentatge i esdevél’engranatge comunicatiu de la major part de la
comunitat educativa. Les accions que cal continuar duent a terme se centren,
d’'una banda, en la transmissié d’aquesta idea i d’aquesta realitat a I'alumnat
nouvingut i, de l'altra, a fer adonar I'alumnat catala de la facilitat amb qué
canvia de llengua.

3.1.3 El catala, llengua vertebradora d’un projecte plurilinglie
3.1.3.1informacié multimedia

La incorporacio de les tecnologies de la informacié i de la comunicacié al
sistema educatiu respon al desenvolupament de la societat del coneixement en
I’ambit formatiu. Des d’este punt de vista, hi ha una relacié directa entre el
desenvolupament de les TIC i la llengua com a vehicle de comunicacio i de
conviveéncia.

El centre ha aplicat de manera continuada un criteri de desenvolupament del
programari i dels suports digitals en general que produeix basat en la
prioritzacio de la llengua vehicular i, en consequéncia, hi ha adaptat plenament
les eines digitals amb que treballa.

3.1.3.2Usos linguistics

El professorat de llengua treballa explicitament els usos linguistics de I'alumnat,
per tal de mantenir la llengua catalana com a llengua d’us habitual. La resta del
professorat els treballa implicitament, ja que la dimensié plurilingie i
intercultural del curriculum planteja continguts relacionats amb els usos socials
en un context multilingtie com és el de Catalunya.

3.1.3.3Diversitat linguistica del centre i de la societat en el curriculum

Per formar parlants plurilinglies i interculturals, cal l'assoliment de la
competéncia plena en catala, la llengua propia de Catalunya, i en castella com
a garantia que I'escola proporciona als alumnes la competéncia que els cal per
tenir les mateixes oportunitats; també el respecte per la diversitat lingtistica i el
desig d’aprendre altres llengues i d’aprendre de totes les llengues i cultures.
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La diversitat linguistica present a les aules i a I'entorn del centre s’aprofita
puntualment per fer activitats de diferents tipus. Esta diversitat es valora
simbolicament (amb cartells, exposicions, recitals...), tot i que rarament s’utilitza
per fer alguna activitat de desenvolupament del curriculum i, si és aixi, no sol
tractar-se d’'una activitat consensuada per tot I'equip docent.

En este sentit, se va crear el Projecte Arrels el curs 2008-2009, una experiéncia
destinada a fomentar I'Us del catala i a millorar la cohesié social al centre i la
integracié dels nouvinguts al territori. El curs 2012-2013 hi van participat més
de setanta alumnes i una vintena de mares d’alumnes i professores del centre.

Quatre eixos basics formen el projecte: una assignatura optativa, pensada per
a alumnes estrangers; les parelles linguistiques d’alumnes, que es reuneixen a
I’hora del pati cada setmana per parlar amb un gui6 pautat, préviament preparat
pels professors responsables; les parelles linglistiques de mares; i una sortida
trimestral per conéixer I'entorn de les Terres de I'Ebre, o bé |a resta dels Paisos
Catalans, i fomentar la convivencia fora del centre.

Esta experiéncia ha sigut guardonada I'any 2011 amb el primer premi del 1V
Premi Federico Mayor Zaragozai I'any 2012 amb el primer premi del VIII Premi
Francesc Candel.

3.1.3.4Catala i llenglies d’origen

En relaci6 amb este apartat, €s evident que resulta for¢a positiva I'existencia
d’'una relacié directa entre I'aprenentatge de la llengua i I'establiment de vincles
afectius basats en el reconeixement i valoracido de la llengua d’origen de
I'alumnat.

Per aix0, els equips docents han de poder disposar d’informacié sobre les
diverses llengles familiars presents a I'aula per poder-ne fer s. També han de
tenir present la interdependéncia linguistica i 'assoliment de les competéncies
comunes per millorar 'aprenentatge de tothom.

Hi ha, en este sentit, professors i professores del centre que, per iniciativa
individual, veuen esta relacié directa entre I'aprenentatge del catala i el
reconeixement i valoracié de la llengua d’origen familiar de I'alumnat, i actuen
en consequencia. Este fet se produeix molt més correntment en el marc de
'aula d’acollida, on el nombre d’alumnes és forca més reduit i les possibilitats
de tractament d’esta diversitat forca més elevades.

4. Aprenentatge de les dues llengues oficials

4.1L’aprenentatge/ensenyament de la llengua catalana

4.1.1Llengua oral

Una de les competéncies basiques que ha de desenvolupar I'alumnat és la
competéncia comunicativa lingiistica (i també audiovisual). Es per aix0 que en
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el desenvolupament de les activitats escolars el paper de la llengua oral és
fonamental: cal aprendre a parlar, escoltar, exposar i dialogar per aprendre. Un
bon domini de I'expressidé és basic per ser ciutadans i ciutadanes que estiguen
preparats per saber expressar de forma raonada i coherent les seues opinions.

A partir d'unes bones interaccions orals és com s'aprén a llegir i a comprendre
millor els textos (i a escriure i reflexionar i revisar com s'escriu) i s'aprén a
pensar. En aix0 juguen un paper clau les preguntes, les que fa el professorat i
les que han d'aprendre a formular els xics i les xiques. En la llengua parlada, el
paper central és per a qui aprén i cal que el professorat sapiga orientar-los
perque I'is de les habilitats de la llengua parlada vaja generant I'habit de fer
reflexionar sobre com es fan les coses.

Com a competéncia més propia de I'ambit de llengues, la competéncia oral
facilita —a través dels intercanvis amb els altres— elaborar i expressar idees,
opinions i sentiments, és a dir, la construcci6 del propi pensament. La
considerem en totes les seues dimensions, la de la interaccio, la de I'escolta i la
produccio, i la de la mediacio, en gran grup o grups mes petits, atenent tant els
aspectes verbals com els no verbals i la possibilitat d’emprar diferents mitjans o
les tecnologies de la informacio i la comunicacio.

Esta prioritzacié de la llengua parlada és de gran importancia quan se tracta de
’ensenyament d’una llengua nova per a l'alumnat. En esta situacio, I'us de
diferents recursos didactics, amb variats formats | suports i en diferents
contextos (festes, representacions, projectes i activitats curriculars) ha de ser
una de les claus per a un aprenentatge eficag.

La llengua oral és un dels ambits on més es pot incidir encara a nivell del
centre. Tot i que hi podria haver un plantejament més homogeni i coordinat de
’ensenyament-aprenentatge de la llengua oral, la realitat és que esta es
treballa habitualment en tots els cursos i es presenten i practiquen les diverses
modalitats de textos orals (entrevista, conversa, dramatitzacié, argumentacio,
recitacid, etc.). En este sentit, cal seguir aprofundint en la reflexié sobre el
treball a desenvolupar encara pel que fa a la llengua oral, tenint en compte que
€s un dels aspectes que la normativa pretén reforcar.

Per una altra part, la major partdel professorat de I'area de Llengua Catalana i
Literatura coincideix a admetre que no hi ha una consideracié especifica de la
variant del catala de la zona, el tortosi. El fet de treballar amb llibres de text que
presenten només el model oriental de la llengua fa que sovint la presencia de
formes del propi subdialecte quede relegada a la voluntat particular del
professor o professora de torn.

D’aqui la importancia de consensuar actuacions en favor de la valoracié del
propi parlar que vagen encaminades, d’'una banda, a transmetre la correccid i
adequacié de les formes propies admeses com a normatives per I'Institut
d’Estudis Catalans i, de l'altra, a promocionar-ne I'is tant a I'aula com a nivell
de centre, en els diferents documents i relacionstant internes com externes.
Una de les possibles actuacions a dur a terme comportaria la participacio del
professorat —i no només el de I'area de llengua, evidentment— en un curset de
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formaci6 sobre el coneixement d'estes formes linglistiques propies i la
idoneitat i adequacié d’emprar-les.

Caldria reforcar també el treballdels diversos registres de la llengua alhora que
conscienciar la totalitat del professorat de la necessitat de formar I'alumnat en
la llengua oral des de totes les arees del curriculum.

4.1.2 Llengua escrita

L’ensenyament de la llengua escrita ha de tenir com a objectiu aconseguir ala fi
de lI'ensenyament obligatori formar lectors i escriptors competents. Per tal
d’aconseguir este objectiu, s’han d’aplicar les orientacions que doéna el
curriculum i planificar activitats de lectura i escriptura que tinguen en compte
les necessitats comunicatives i académiques que té I'alumnat en els diversos
nivells.

La majoria del professorat de llengua aplica els aspectes de I'enfocament
metodologic que dona el curriculum. Es té en compte la seua complexitat i que
cal ajustar el tipus d’ajut segons les necessitats que tenen els aprenents. Es
coincideix, des del Departament de Catala, en la percepcié que la majoria del
professorat del centre considera que I'ensenyament de la llengua escrita és
responsabilitat del professorat de llengua, tal com succeia en parlar de la
llengua oral. S’admet que hi ha professors i professores que valoren este
aspecte lingtistic en les seues respectives arees, pero no existeix un acord i un
consens a nivell de centre que determine el pes que cal atorgar —en 'avaluacio,
en concret— al component de I'ensenyament de la lectura i I'escriptura.

Com a aspecte a incidir (a més dels exposats)en la millora del tractament de la
llengua escrita, es planteja la necessitat d’incorporar en major mesura activitats
de tipus funcional i de practiques de lectura i d’escriptura, donat que es
constata que els aspectes formals continuen encara tenint més pes en
’ensenyament. Se tracta de donar més rellevancia als aspectes textuals i
funcionals —que, tanmateix, si que son presents—, aprofitant les situacions
comunicatives que parteixen de les arees per planificar les activitats de llengua
escrita.

4.1.3 Relaci6 llengua oral i llengua escrita

Segons el Decret 143/2007, de 26 de juny (que es pot consultar a la seguient
adreca: https://www.gencat.net/diari/4915/07176092.htm), pel qual s'estableix
I'ordenacio dels ensenyaments de I'ESO, en I'ambit de llengles —i aixd inclou
les arees de Llengua Catalana i Literatura, Llengua Castellana i Literatura i
Llenglies Estrangeres— la competéncia comunicativa escrita s’ha de potenciar
en totes les seues dimensions, receptives (lectura) i productives (escriptura), de
comunicacid i creacio, i cal relacionar-la amb les interaccions orals que
afavoriran un aprenentatge cada cop més conscient i eficag. Els processos de
lectura i escriptura sén complexos i diversos segons quin siga el tipus de text i
el contingut que s’hi vehicula, sén processos que s’aprenen en la lectura i
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escriptura de textos de qualsevol materia o activitat escolar. Cal motivar qui
llegeix i escriu perqué descobrisca en la llengua escrita una eina d’entendre’s a
si mateix i a les altres persones, i els fenomens del mon i la ciéncia, i també
gue és una font de descoberta i de plaer personal.

En aix0 té molta importancia la potenciacio de la biblioteca (i mediateca) i altres
institucions escolars com la radio o plataformes d’Internet, com a
dinamitzadores de l'aprenentatge lector i escriptor. A més, cal aplicar-la
progressivament a textos de nivells de complexitat cada vegada més gran i de
tipologia i funcionalitat diversa, en diferents suports (paper, digital) i formats
(text, grafiques i imatge).

En un plantejament integrat de I'ensenyament de les habilitats linguistiques, la
relacioque s’ha d’establir entre la llengua oral i la llengua escrita ha de ser
reciproca. S’accepta que la majoria del professorat del centre comparteix el
plantejament integrat de les quatre habilitats, comprensié oral i escrita i
expressio oral i escrita. Cal, pero, que la planificacio de les activitats en que la
interrelacié d’estes quatre habilitats és present se faca més conscientment des
de totes les arees i no només des de les de llengua.

En el centre, per altre costat, s’utilitzen la llengua oral i la llengua escrita com a
suports per analitzar i reflexionar.Es té en compte una gradacio pel que fa a la
dificultat de les activitats i es planifiguen activitats en qué la relacio de la
llengua oral i la llengua escrita €s inherent (lectura expressiva, participacié en
un concurs de lectura en veu alta, dramatitzacions...), tot i que este Ultim
aspecte es pot encara desenvolupar forca, en funcid, entre altres limitacions, de
la ratio per classe i de la disponibilitat del professorat.

4.1.4 La llengua en lesdiverses arees

L’aprenentatge de la llengua és responsabilitat del professorat de totes les
arees. Es este un punt essencial en tot PLC, ja que de la coordinacio i de
’'actuacié a nivell de centre en depén bona part de I'éxit i de I'assoliment de les
competéncies basiques que tenen relacié amb les capacitats lingiistiques. El
conjunt del claustre n’ha de ser conscient i actuar en consequeéncia.

En el nostre centre, a més del departament de llengua catalana, hi ha un
nombre considerable de professors i professores que, a titol personal,
consideren que també és responsabilitat seua que I'alumnat assolisca el nivell
adequat d’expressié i comprensio en catala. El professorat sol vetlar per
I'aprenentatge de I'expressid i comprensié del catala des de les diferents arees
del curriculum, tot i que no se’n sol fer seguiment.

Per tal de millorar en este punt la realitat de I'Institut Roquetes, i per tal que
I'alumnat arribe al nivell adient d’expressio i comprensio en catala, caldra que
'equip docent assumisca este objectiu com a responsabilitat del claustre, des
de totes les arees, i s’actue en conseqliéncia —ja no a titol només personal—,
preveient els mecanismes adequats de seguiment i avaluacié i aplicant a l'aula
metodologies que estimulen I'expressié oral i escrita.
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4.1.5 Continuitat i coherencia entre cicles i nivells

L’equip docent disposa d’un espai per coordinar-se i consensuar els principis
metodologics que han d’orientar els ensenyaments que marca el curriculum i
també per fer el traspas de la informacié sobre les caracteristiques de I'alumnat
i sobre els valors que es volen transmetre i treballar. També caldra que en este
espai, d’acord amb el que s’ha plantejat en el punt anterior, es vetle per acordar
els usos linguistics que s’han d’emprar i el seu ensenyament.

En relaci6 amb este apartat, el centre disposa de documents que concreten
aspectes didactics i organitzatius. Les programacions i els criteris d’avaluacié
els revisa conjuntament I'equip docent a través de cada departament.

Es disposa de protocols per fer el traspas de la informacié d’'una promocié
d’alumnes quan hi ha un canvi de tutor o tutora.A més, des del curs 2012-2013
es revisen les competéncies basiques de cada alumne i, en els casos que
s’observa el no assoliment en alguna de les tres llengues, se’ls aplica el PIM.

Hi ha coordinacio amb els centres de primaria d’on procedeix I'alumnat. Esta
coordinacio sol recollir informacio diversa, siga de tipus académic siga de tipus
actitudinal i de capacitats. En un futur, esta informacié podria anar ampliant-se
als aspectes metodologics. Actualment, curs 2013-2014, s’ha revisat el protocol
i un equip dun minim de dos persones, la coordinadora d’ESO i un
psicopedagog, i, si escau, algun tutor o alguna tutora, es desplacen durant el
mes de juny a les escoles de primaria per ampliar mitjangant informacio6 oral tot
allo destacable dels alumnes.

Les reunions de coordinacio de nivell estan planificades en relacio amb les
necessitats que es perceben i a les possibilitats organitzatives, de manera que
no hi ha una temporitzacié concreta que en fixe la periodicitat. El professorat
també s’organitza, quan cal, en equips intercicles per tractar alguns temes
puntuals.

4.1.6 Acollida d’alumnat nouvingut i ensenyament inicial de la llengua
vehicular

El centre disposa d’'un pla d’acollida on se recullen i se sistematitzen la major
part d’actuacions i lesmesures organitzatives que s’han de posar en marxa per
facilitar la incorporacié de I'alumnat nouvingut. S’han establert mecanismes
perque este pla d’actuacions siga compartit i aplicat per la major part del
professorat.

Pel que fa a l'aprenentatge inicial de la llengua, s’han obert processos de
reflexio i adequacié de les metodologies d’aprenentatge del catala com a
segona llengua amb alumnat nouvingut, perd encara no s’ha arribat al punt que
tot el professorat aplique estrategies per facilitar una instruccié comprensible en
totes les arees.

4.1.6.1Alumnat que desconeix les dues llengues oficials
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Per a l'alumnat nouvingut, s'implementen programes linguistics d'immersio en
llengua catalana amb la finalitat d'intensificar-ne I'aprenentatge i garantir-ne el
coneixement. L'alumne que acaba d’arribar rep un ensenyament de la llengua
vehicular del centre de manera intensiva, de forma que pot arribar a estar a
'aula d’acollida la meitat del seu horari setmanal. Progressivament, i en funcio
de la seua evolucio, se li redueix aquesta assisténcia a I'aula d’acollida per
incorporar-lo cada cop meés a I’horari habitual del seu grup classe.

Les tutores de l'aula d’acollida -hem disposat de dos professores fins als curs
2012-2013 i ha quedat en una en l'actualitat- han estat des de l’inici les
responsables de coordinar I'aplicaci6 de metodologies per a I'aprenentatge
inicial de la llengua i han col-laborat amb la resta de docents per facilitar
estratégies que ajuden a una instruccié comprensible en totes les arees. S’han
establert criteris sobre quin ha de ser el tractament de les llengies curriculars
pel que fa a la sequéncia d’aprenentatge, que s’apliquen en funcié de les
possibilitats organitzatives.

4.1.6.2Alumnat sud-america de parla hispana

Es té en compte la diferéncia entre 'alumnat que desconeix les dues llengies
oficials i el que en desconeix nomeés una, i acostuma a ser un element rellevant
a I'hora d’organitzar el curriculum personalitzat d’estos alumnes. S’apliquen
algunes estratégies a partir de la proximitat de les llengles catalana i castellana
per facilitar els aprenentatges, la comunicacié i I'is de la llengua vehicular des
de l'inici de la incorporacio de I'alumnat nouvingut.

4.1.7 Atencio de la diversitat

El centre esta duent a terme una reflexio profunda i un treball de definicié dels
mecanismes organitzatius, curriculars i pedagogics per atendre la diversitat de
'alumnat, d’acord amb les orientacions del Departament d’Educacio. Es tracta
d’'un procés engegat el curs 2006/07, durant el qual se va consultar a tot el
professorat I'adequacié de les mesures que el centre adoptava en relacio amb
I'atencio a la diversitat i la possibilitat de dur a terme actuacions de millora.

El curs 2008/09 s’inicia la redaccié del Pla d’Atencié a la Diversitat, en el qual
van participar la coordinadora pedagogica, la cap d’estudis, l'aleshores
coordinador de llengua, interculturalitat i cohesio social (CLIC), una professora
psicopedagoga, una professora del departament de matematiques, una del
departament de naturals i un del de castella. El Pla, ja enllestit el curs 2009-
2010, estableix les actuacions i les estratégies del centre en matéria d’atencié
a la diversitat, i fixa I'organigrama de la CAD (Comissi6 d’Atencié a la
Diversitat), la seua periodicitat i els aspectes referents a I'avaluacio.

El centre, per tant, ha definit com organitza I'atenci6 a la diversitat de
necessitats i ritmes d’aprenentatge de l'alumnat. S’han iniciat actuacions
conjuntes per avangar, en el marc d’'una escola inclusiva, en I'atencié adequada
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de la diversitat de I'alumnat, la qual no s’identifica Unicament amb I'atencié a
alumnat de necessitats educatives especials. Se considera la diversitat en
sentit ampli: diversitat de ritmes d’aprenentatge, de capacitats, de motivacions,
de necessitats, de procedencia, etc.

Pel que fa especificament a l'area de llengua catalana, els diferents
agrupaments, les diferents estratégiesque adopta el centre i les decisions que
es prenen a nivell de departament tenen com a objectiu adaptar-se a la realitat
de l'alumnat per tal d’atendre millor tota la diversitat que s’ha evidenciat, en
vista a I'assoliment de les competéncies basiques, centrades sobretot en el
desenvolupament de la comprensio lectora i I'expressié oral i escrita.

4.1.8 Activitats d’'incentivacio de I'us de la llengua

Periodicament, s’organitzen activitats que potencien I'isde la llengua catalana
en aquells ambits en qué encara la seua presencia no és normal, com el cas de
les parelles linguistiques, que, com s’ha dit anteriorment (apartat 3.1.3.3),
tenen com a objectiu, entre altres, fomentar la cohesié social i potenciar
'aprenentatge del catala per part de I'alumnat nouvingut a través del guiatge
d’'un company que té el catala com a llengua propia.

4.1.9 Avaluacio6 del coneixementde la llengua

El conjunt d’actuacions previst pel centre per desenvolupar a mitja termini en
relaci6 amb les diferents fases de I'avaluacié de I'aprenentage i I'is de la
llengua incloura la valoracio dels processos d’ensenyament-aprenentatge de la
competéncia linguistica i audiovisual.

Aixi, existeixen criteris d’avaluacié consensuats sobre els elements que s’han
de tenir en compte a I'hora de valorar els aprenentatges i I'Us de la llengua.
Existeixen també criteris en relaci6 amb les diferents fases del procés
d’avaluacié que s’apliquen majoritariament, tot i que el professorat els ha d’anar
actualitzant constantment d’acord amb les noves orientacions i canvis
curriculars i amb els diferents perfils de I'alumnat.

S’entén l'avaluacié com un procés pedagogic i informatiu que ha d’incidir en el
desenvolupament del curriculum. Els resultats del’avaluacié sén un element
important a I'hora de decidir I'organitzacié del curriculum, la distribucié de
'alumnat en grups i I'atencié personalitzada a cada alumne.

4.1.10 Materials didactics

Els Departaments didactics, a I’hora de determinar els materials didactics per a
I'ensenyament i aprenentatge de la llengua catalana, apliquen uns criteris clars
i coherents sobre quines han de ser les seues funcions, sobre les
caracteristiques que han de tenir i sobre I'adequacié al curriculum, tenint
sempre en compte les necessitats de I'alumnat.
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Se seleccionen llibres de text i digitals per a I'adaptacio i creacié de materials
didactics, amb l'objectiu d’atendre la diversitat de necessitats d’aprenentatge.
Sovint els materials elaborats per professors en particular son compartits amb
la resta del departament o de I'equip docent del nivell a qué estan adrecats, si
bé no hi ha una sistematitzacio establerta.

4.2 Lallengua castellana

4.2.1 L’aprenentatge/ensenyament de la llengua castellana

4.2.1.1Introducci6 de la llengua castellana

L’Institut ha de garantir que I'alumnat tinga un domini ple del castella, llengua
cooficial a Catalunya, conjuntament amb el catala. Es per este motiu que
s’intenta oferir 'ensenyament d’aquelles formes d’'us menys conegudes per
'alumnat. Com que este procedeix majoritariament d’'un ambit geografic en qué
la gran majoria de la poblacié és catalanoparlant i, per tant, la seua llengua
materna i d’us habitual és la catalana, la tasca del professorat s’haura de
centrar especialment en la valoracié del castella per part de I'alumnat i en la
necessitat d’esforgar-se per coneixer-lo i saber emprar-lo perfectament, tant
oralment com per escrit. Esta és també la rad d’introduir una hora setmanal de
reforc o ampliacié a 2n d’ESO de comprensié i expressio escrita tant en castella
com en catala.

Des del departament de Llengua Castellana i Literatura s’assegura una
distribucié coherent i progressiva del curriculum de llengua castellana al llarg
de l'etapa i s’estableixen criteris que permeten reforcar i no repetir els
continguts comuns programats en el curriculum de llengua catalana. Aixi, hi ha
coordinacio entre ambdos departaments a I'hora de repartir els continguts
comuns, coordinacio que caldria mantenir i fins aprofundir.

Se té en compte, doncs, la realitat sociolinglistica de l'alumnat. Hi ha
continuitat i coherencia metodologica entre el que es fa en catala i el que es fa
en castella: se té clar que I'objectiu final és que I'alumnat tinga el mateix nivell
de llengua catalana que de llengua castellana, tot i que el professorat de
castella manifesta, en la diagnosi realitzada, que no sempre este objectiu
s’acompleix.

4.2.1.2Llengua oral

El centre té present que I’enfocament emprat en l'aprenentatge i Us de la
llengua castellana ha d’incloure activitats perqué I'alumnat adquirisca habilitats
lingUistiques. D’esta manera, se treballa habitualment la llengua oral en tots els
cursos aixi com les diferents modalitats de textos orals (entrevista, conversa,
dramatitzacio, recitacié, argumentacio...). Continua sent, perdo, un aspecte
essencial sobre el qual cal aprofundir per tal de fer més present la llengua oral
a l'aula.
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Basicament, se treballa la variant estandard del castella. Depenent del curs, del
nivell i de les capacitats de I'alumnat se valoren i es fan presents les altres
variants del castella. També succeeix el mateix quant als registres de la
llengua.

4.2.1.3Llengua escrita

L’ensenyament de la llengua escrita ha de tenir com a objectiu aconseguir ala fi
de I'ensenyament obligatori formar lectors i escriptors competents. Per
aconseguir-ho, s’han d’aplicar les orientacions del curriculum i planificar-se
activitats de lectura i escriptura que tinguen en compte les necessitats
comunicatives i académiques que té I'alumnat dels diversos nivells, la qual
cosa s’ha de fer en coordinacié amb I'area de llengua catalana.

La majoria del professorat del centre aplica alguns aspectes de I'enfocament
metodologic que dona el curriculum, pero cal encara reflexionar conjuntament
sobre quins canvis s’han de produir en la practica educativa per aplicar les
orientacions. S’incorporen algunes activitats funcionals, tot i que els aspectes
formals continuen tenint molt més pes en I'ensenyament.

D’altra banda, hi ha un plantejament global sobre la lectura i I'escriptura que té
en compte que €s un procés complex. Les activitats que es proposen en relacio
amb estes competéncies plantegen uns objectius que s’han de tenir sempre
presents i cal continuar sequenciant-les en funcié del procés d’ensenyament en
comunio amb el professorat de llengua catalana.

4.2.1.4Activitats d’us

El centre ha de desenvolupar I'is de la llengua castellana en la projeccié dels
resultats del treball curricular fora de l'aula d’aprenentatge mitjangant suports
comunicatius a I'is, com ja ve fent anualment en la revistaLo basquet i de
manera puntual a través d’alguna optativa de radio i en col-laboraci6 amb
I'emissora local Antena Caro.

El nivell escrit en llengua castellana es considera correcte, perd una part de
'alumnat d’origen no castellanoparlant té dificultats per expressar-se oralment
en esta llengua, per la qual cosa s’han de reforcar mecanismes que
n’afavorisquen I'is des d’un plantejament global i no només particular d'un
professor. En este sentit, en actes com la festa de sant Jordi ja s’han dut a
terme activitats en qué s’ha posat de relleu la llengua oral a través de la
recitacié6 de poemes o altra tipologia de textos a les aules o davant de la
comunitat educativa, en el transcurs de I'entrega dels premis literaris.

Cal, doncs, seguir preveient activitats d’incentivacio de la llengua castellana per
tal de reforcar-ne el procés d’ensenyament i aprenentatge, fent especial atencié
a l'oralitat.

De la mateixa manera, cal assegurar la preséncia de recursos TAC i
audiovisuals en l'aprenentatge d’esta llengua, com a mitja d’accés a material
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divers, per atendre els diferents estils i ritmes d’aprenentatge de I'alumnat, per
la valua afegida que estes eines tenen en el desenvolupament d’estratégies per
al tractament de la informacio i per la difusié dels resultats de les tasques
d’aprenentatge.

4.2.1.5Alumnat nouvingut

El Departament de Llengua Castellana(també el Departament de Llengua
Catalana), com a primer implicat en la questi6, preguntat sobre la
idoneitatd’introduir la llengua castellana a I'alumnat nouvingut des del primer
moment que arriba al centre, va manifestar-se d’acordamb aquesta mesura.
Posteriorment, la decisio es va traslladar i comunicar a la Comissié d’Atenci6 a
la Diversitat, reunida el mes de setembre de 2008. Aixi, tot I'alumnat del centre
rep 'ensenyament de la llengua castellana: tres hores setmanals a 'ESO i dues
al Batxillerat.

La decisio ve justificada, en primer lloc, pel fet que I'is del catala com a llengua
vehicular del centre esta practicament assegurat (excepte en el cas dels
nouvinguts de parla castellana); en segon lloc, perque es donava el cas
d’alumnes nouvinguts que arribaven al centre a una edat per cursar 3r o 4t
d’ESO i que no cursaven castella fins al segon any, amb la qual cosa podien
acabar I'etapa obligatoria amb coneixements insuficients d’esta llengua; i, en
tercer lloc, perque des del Departament de Llengua Castellana no es
considerava prou coherent el fet d’haver de posar una nota final de curs a un
alumnat que no havia cursat cap hora de castella.

Puntualment, és possible que algun alumne nouvingut que fa poc temps que
s’ha incorporat al nostre sistema educatiu, no arribe a cursar les tres hores que
li corresponen de llengua castellana (si ha entrat en un curs d’ESO) siné alguna
menys, en funcié del seu horari d’aula d’acollida. Aquesta circumstancia és
temporal, i es justifica pel fet que la prioritat és que I'alumne conega en primer
lloc la llengua vehicular del centre, el catala (que també és la predominant en la
conversa quotidiana dels seus companys i companyes de l'aula i la de la
poblacié on ha arribat). Gradualment, I'alumne s’integra en ’horari complet del
seu grup-classe.

Per una altra part, i pel que fa als mecanismes necessaris perqué I'alumnat
nouvingut conega les dues llengues oficials en acabar 'ESO, el departament de
castella considera majoritariament que el centre no té encara una actuacio
especifica que garantisca el coneixement del castella a este tipus d’alumnat.
Puntualment, en funcié de la disponibilitat horaria del professorat i d’altres
factors, se dediquen algunes hores a la setmana a I'ensenyament d’esta
llengua com a acollida lingtistica, en grups reduits, fet que este professorat
considera que s’ha de dur a terme d’'una manera més sistematica, per tal de
garantir I'assoliment de les competéncies basiques.

Cal, doncs, pensar sobre quina és la millor manera d’encabir 'ensenyament del
castella en I'alumnat nouvingut, aixi com millorar la coordinacié entre catala i
castella a 'hora d’avancar en el procés d’aprenentatge/coneixement de les
dues llengies.
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5. Aprenentatge de les llenglies estrangeres

5.1Determinacié de la primera llengua estrangera, I’anglés com
a llengua obligatoria, i de la segona, el frances, de caracter
optatiu, | estratégies generals per a I’'assoliment de I'objectiu
de I’etapa.

5.1.1Desplegament del curriculum

El centre intenta assegurar una distribucié coherent i progressiva del curriculum
al llarg de l'etapa, amb un tractament ciclic dels conceptes, variant els
contextos d’us d’acord amb I'’etapa madurativa i les necessitats de I'alumnat.
També ofereix oportunitats d’us significatiu de la llengua estrangera dins i fora
de laula i espais d’interaccidé i comunicacié suficientment variats per donar
resposta als diferents estils i ritmes d’aprenentatge de I'alumnat.

En este sentit, i per atendre els diversos ritmes d’aprenentatge, una de les
principals estrategies que se segueixen €s preveure agrupaments de diversa
tipologia en funcid del nivell amb la finalitat de millorar el coneixement deles
llenglies estrangeres, que son, en el nostre cas, I'anglés —obligatori per a tot
lalumnat— i el francés —de caracter optatiu.

El centre estableix, a meés, criteris perqué la programacié s’estructure a partir
d’activitats d’aprenentatge que son rellevants i globals, integren reptes
linglistics i cognitius, condueixen a un producte final, requereixen I'is de la
llengua estrangera i tenen una estructura sequencial de construccio del
coneixement.Se fa una reflexié sobre el procés i sobre el resultat final. Aixi
mateix, el centre concreta anualment les mesures que es prenen per assegurar
una distribucié coherent de continguts, la creacié de contextos d’us de la
llengua i com se dona resposta als diferents estils d’aprenentatge, i se’'n fa un
seguiment.

5.1.2 Metodologia

Cal, respecte a les llengles estrangeres, considerar la seua diferent presencia
social per fer-ne un tractament diferenciat. Per a un ensenyament adequat de
les llengles, és important el tractament integrat dels llenguatges audiovisuals
amb gue es construeixen les comunicacions.

Tanmateix, cal millorar respecte a este apartat algunes habilitats —especialment
la referida a la competencia oral—, que no es treballen suficientment al llarg de
'etapa educativa. L'increment gradual de I'Us de l'anglés com a llengua
vehicular a l'aula és una de les propostes de millora en les quals s’ha posat
més émfasi el darrers anys. Podem citar, a tall d’exemple, la participacio dels
alumnes de 3r i 4t dESO en el debat que es va fer durant I'English festival,
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organitzat a Tortosa el mar¢g de 2013, o la creacié d'un reading club el curs
2013-2014.

Respecte a la metodologia concreta, dependra de I'agrupament que es faca de
Palumnat i de la ratio d’alumnes per classe, perd0 és evident que el
desenvolupament de les competéncies basiques, tant escrites com sobretot
orals, requereix una atencié adequada per cada un dels alumnes de l'aula, i el
desdoblament del grup classe un cop a la setmana ha de permetre el
tractament més especific de la llengua oral per tal de millorar-ne la
competéncia.

5.1.3 Materials didactics per a [I'aprenentatge de la llengua
estrangera

El centre estableix uns criteris de coheréncia i continuitat metodologica per a la
tria dels materials didactics i vetla per donar oportunitats a I'alumnat per a
I’accés a recursos addicionals variats que afavoreixen I'atencio a la diversitat.

Periodicament, es revisen els llibres de text i els materials didactics que es
faran servir el curs seglent segons les necessitats de I'alumnat. Es preveuen,
aixi mateix, materials que serveixen per a 'ampliacioé dels coneixements.

Els materials didactics principals son els llibres i els quaderns d’exercicis i
cursos audiovisuals. També es treballen programes en linia a través d’Internet,
tant en angles com en frances.

5.1.4 Recursos tecnologics per a l'aprenentatge de la llengua
estrangera

El centre assegura la preséncia dels recursos TAC i audiovisuals en
'aprenentatge de les llenglies estrangeres com a mitja d’accés a material
divers i auténtic, per atendre els diferents estils i ritmes d’aprenentatge de
alumnat, per la valua afegida que estes eines tenen en el desenvolupament
d’estratégies per al tractament de la informacid, per diversificar els models
lingUistics presents a l'aula i per a la difusid dels resultats de les tasques
d’aprenentatge.

S’ha entés, doncs, que la utilitzacié dels recursos tecnoldgics permet atendre la
diversitat de I'alumnat i se n’exploren noves possibilitats.

En el nostre centre, este tractament s’havia vehiculat especialment a través de
I’Aula d’'ldiomes, que esta dotada amb una PDI (Pissarra Digital Interactiva), un
cano projector, un sistema d’audio de qualitat i un nombre d’ordinadors suficient
(30) perque cada alumne, individualment, puga desenvolupar les seues
capacitats en [l'assoliment de les competéncies basiques respecte a
'aprenentatge de les llenglies estrangeres.Des del curs 2010-2011 els alumnes
disposen de connexido Wi-Fi per a I'ordinador personal a l'aula i de candé de
projeccié.
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Tots els aparells disposen de connexio a Internet. A més a més d’esta aula i de
les dos aules d’informatica amb que compta el centre, en les aules dels
diferents grups que disposen de les instal-lacions multimédia i connexio a la
xarxa, el professorat (i el de llenglies estrangeres especificament) té la
possibilitat d’aprofitar-ne les aplicacions per tal d’actuar amb una metodologia
gue fomenta el dinamisme, la interactivitat i el desenvolupament de la
comprensié oral.

5.1.5 L’as de la llengua estrangera a I’aula

La llengua oral també té una especial rellevancia en I'aprenentatge de les
llenglies estrangeres, ja que el model linguistic aportat per I'escola és la font
basica de coneixement i aprenentatge d’esta llengua. Els discursos orals
utilitzats a l'aula sén al mateix temps vehicle i objecte d’aprenentatge, per la
qual cosa el curriculum ha d’atendre tant el coneixement dels elements
linglistics i comunicatius com la capacitat d’utilitzar-los en I'aprenentatge dels
diferents continguts curriculars i en les diferents situacions comunicatives; a
més, el seu treball en esta etapa ha de ser el fonament del treball dels
continguts de la competencia escrita.

Pel que fa a I'is de les llengles estrangeres al batxillerat, i atesa la necessitat
de garantir un aprofitament maxim de les hores de contacte de I'alumnat amb la
llengua estrangera,esta ha de ser el vehicle principal de comunicacié no sols
durant el desenvolupament de les tasques d’aprenentatge siné en qualsevol
moment que requerisca una interaccio dins I'aula.

La possibilitat de disposar de grups reduits en un ter¢ de les hores comunes de
llengua estrangera de 1r, 2n i 3r d’ESOpermet programar tasques
d’aprenentatge en esta part de I'horari lectiu que incideixen molt especialment
en el desenvolupament de les competéncies d’expressio i interaccié oral.

En el centre es preveu I'is de les llengles estrangeres en la projeccio dels
resultats del treball curricular fora de 'aula d’aprenentatge, mitjancant suports
comunicatius a I's com ara la revista, la pagina web o els blocs, especialment.
Durant tres anys s’enregistraren periodicament noticies en angles, que es
podien sentir a Cala Radio i al web del centre. Aquest curs no esta previst
continuar I'activitat.

6.Concrecié dels continguts curriculars que s’imparteixen
en una llengua estrangera

6.1Aprenentatge integrat de continguts i llengua estrangera

Com s’afirma en les conclusions de la Comissi6 Coneixement i Usde la
llengua(integrada en el Consell Assessor de la Llengua a I'Escola) respecte a la
potenciacio de la llengua entre infants i jovens, és possible que la introduccio
de l'ensenyament d’alguna matéria en alguna llengua estrangera acabe
resultant favorable per a la posicié del catala en el sistema educatiu del pais,
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en la mesura que la tria de les llengles de la docencia podra visualitzar-se més
clarament en funcio d’objectius d’aprenentatge.

Es un aspecte que el centre encara no ha valorat detingudament perqué, en
primer lloc, i en relacio al que proposava la Comissio Coneixement i Us de la
llengua, la posicié del catala en el sistema educatiu del pais esta més que
garantida de moment a l'Institut Roquetes; i en segon lloc, la decisi6 depén
d'uns factors que necessiten d’'una reflexio prévia i d’'un plantejament que
presente clarament els avantatges de tal decisio i la conformitat del professorat
i de tota la comunitat educativa.

En el present PLC, doncs, només se presenta la possibilitat d'impartir
continguts d'arees no linglistiques en una llengua estrangera. En un futur, i
sempre d’acord amb la idoneitat i disposicio del professorat de I'area implicada
(que evidentment no pot ser el de les altres arees de llengles), una area no
lingUistica podra ser impartida en una llengua estrangera. Aix0 es podria
restringir a un trimestre o ampliar a tot el curs. La llengua esmentada seria, en
principi, I'anglés, que és la llengua estrangera obligatoria per a tot 'alumnat. Els
objectius d’esta actuacié serien diversos: desenvolupar en l'alumnat el
coneixement —en anglés— dels continguts d’'una area determinada; valorar la
presencia de la llengua anglesa com a vehicle de coneixement d’aquella area i
millorar les competéncies de comprensio, d’expressido i d’adquisicid de
vocabulari en una llengua, I'anglesa, que sovint comporta dificultats a 'hora de
I’expressio oral i escrita.

Segons la normativa, en cap cas els requisits d'admissié d'alumnes al centre, si
este imparteix continguts d'arees no linglistiques en una llengua estrangera,
podran ser diferents per esta rao.

6.2 Projectes i programes plurilingties

Durant el curs 2008/09 i 2009/2010 el centre ha desenvolupant un Pla
experimental de llengles estrangeres (PELE), el segon que es concedeix a
I'lInstitut Roquetes. En este cas, i sota el nom The butterfly effect, el PELE s’ha
aplicat en el periode 2008-2011.

Estos projectes estan centrats en tres eixos: l'idioma estranger (anglés o
francés) com a llengua vehicular, I'is de les noves tecnologies i un tema
d’interés. En el PELE 2008/11 s’ha treballat amb l'angles com a llengua
vehicular amb I'alumnat de 4t I’ESO, i amb el francés a 3r d’'ESO. El tema
d’interés ha estat la pau.

El treball es penjava i <s’actualitzava en els seguents blocs: en

anglées(pinkbutterflyeffect.blogspot.com iyellowbutterflyeffect.blogspot.com) i en
francés (effetpapilonbleu.blogspot.com).

6.3Llenglies complementaries procedents de la nova immigracio
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L’Institut Roquetes no ha desenvolupat encara cap programa sistematic de
tractament de les llengiies procedents de la nova immigracié. Esta és una
realitat relativamentnova que s’ha anat instal-lant en els nostres centres
educatius des de fa uns cursos i que necessita d’'una reflexié a l'interior del
centre i d'un treball previ. No hi ha una consideracié especifica o coordinada
d’estes llenglies a l'aula. Ara bé, des del curs 2012-2013, s’ofereixen classes
d’arab en horari extraescolar i un cop a la setmana, des del curs 2011-2012, i
sota la tutela del Projecte Arrels, es troben a la biblioteca les parelles
linguistiques de mares d’alumnes.

Existeixen també iniciatives per part d’alguns professors o professores en les
guals se dona cabuda, puntualment, a la preséncia de les llenglies maternes de
'alumnat nouvingut a la classe. Aprofitant, per exemple, la diada de Sant Jordi,
el Dia Internacional de la Llengua Materna o la celebraci6 de les Jornades
Interculturals de linstitut, es porta a terme alguna activitat que tinga com a
objectiu fer evident I'existéncia d’este cabal linglistic en el centre i alhora
sensibilitzar I'alumnat autocton envers les altres llengties diferents de la seua,
com a pas necessari per acceptar i acollir els nous companys i companyes.

L’aula d’acollida és un dels primers espais de socialitzacié i d’aprenentatge
linglistic amb qué es troben estos alumnes quan arriben del seu pais.

D’altra banda, qualsevol iniciativa que s’engegue en esta direccié no hauria de
perdre de vista que la llengua vehicular del centre ha de ser la catalana i que
gualsevol plantejament que tinga en compte les llengilies procedents de la nova
immigracio hauria de contemplar com a un dels objectius basics el fet que este
nou alumnat ha de reconéixer el catala com a llengua propia i d’Us habitual dels
seus companys i del centre en general.
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