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JUSTIFICACIO

En I'Acord marc per lluitar contra el fracas escolar, aprovat pel Govern en data 8 de febrer
de 2011, es posen les bases per combatre el fracas escolar, un dels problemes més
importants en |'educacié i que esdevé un objectiu prioritari de les politiques educatives del
Govern.

El Pla de Govern 2011-2014, de 3 de maig, identifica com a repte de pais la millora de
I'educacié i la formacio al llarg de la vida, i en I'eix 2, relatiu a I'ensenyament, estableix com
a objectiu reduir el fracas escolar potenciant la lectura sistematica al llarg de tota
I'educacié basica (educacié primaria i educacié secundaria obligatoria) mitjangant un pla
nacional de lectura.

Es en aquest context que el Govern de Catalunya impulsa un Pla Nacional de Lectura, que
vertebrant els esforcos de diferents sectors i ambits de la societat catalana, té com a
finalitat augmentar els habits lectors dels ciutadans i la seva competéncia lectora, ja que és
la garantia d'una plena participacid en la societat actual.

El Departament d'Ensenyament participa en aquest Pla Nacional de Lectura establint com a
objectiu estratégic la millora de I'eéxit escolar de tots els alumnes. | ho fa potenciant la
lectura sistematica en totes les arees i matéries del curriculum al llarg de tota I'educacid
basica per augmentar la competéncia comunicativa lingiiistica i el desenvolupament de
I'habit lector dels infants i joves, tenint present que la competéncia lectora és a la base de
molts dels aprenentatges i un requisit per participar amb exit en bona part dels ambits de
la vida adulta.

Per assolir aquest objectiu estratégic el Departament d'Ensenyament posa a disposicid dels
centres orientacions, pautes, assessorament i formacio als professors, als equips directius i
a les families perqué incorporin i sistematitzin estrategies lectores com a eix vertebrador
dels aprenentatges, cadascun des del seu ambit de responsabilitat

El pla té com a objectius generals:

3. Millorar la competencia lectora per augmentar el rendiment academic de tots els
alumnes i afavorir aixi I'exit educatiu.

4. Aconseguir que els infants i joves assumeixin les seves responsabilitats com a
aprenents autonoms amb capacitat per accedir a la informacid i al coneixement,
fent de la lectura l'eina per a l'aprenentatge en totes les arees i materies del
curriculum.

5. Formar bons lectors que gaudeixin i aprenguin llegint.

1. Relacié amb els objectius prioritaris del departament d’ensenyament.

Prenen com a punt de partida els objectius prioritaris del sistema educatiu catala 2014-
2015: I'exit escolar i I'excel-leéncia educativa desenvolupant al maxim les capacitats de tots i
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cadascun dels alumnes com a principi fonamentador de I'equitat i garantia, alhora, de la
cohesid social. Tenint en compte aquest principis el Departament d’Esenyament proposa
diferents actuacions una d’elles és “La lectura com a eix vertebrador dels aprenentatges en
totes les arees i materies curriculars i la consolidacié d'un habit de lectura independent,
diaria i reflexiva, que formi lectors capagos d'accedir al contingut de qualsevol text”.

2. Alineacié amb els documents del centre: PEC — PdD — PGA —Memoria Anual

Tal com queda recollit en el nostre Projecte Educatiu i concretat en la Programacio
General de centre estem convenguts coma centre que “les organitzacions i, en concret les
institucions educatives, estan sotmeses a multiples i complexos canvis. Segons els objectius
de la Unid Europea a l'any 2020' en el futur proper es necessitaran persones -
professionals amb nous sabers, nous agents i es generaran noves demandes socials,
necessitats que l'actual sistema educatiu excessivament burocratic i administratiu de
gestid escolar no es capa¢ de donar resposta a les multiples demandes: major eficacia i
efectivitat del sistema, major equitat i cohesid social. S’hauria de facilitar que aquestes
respostes sorgeixin dels propis centres educatius, dels equips docents, de les comunitats
educatives recolzades i motivades sempre per les administracions educatives i per les
administracions locals”

La qualitat educativa depén en gran mesura del propi centre pero per tal de que es pugui
responsabilitzar necessita una certa autonomia en contra d’un sistema uniformador que
permeti desenvolupar projectes propis adequats al seu context i caracteristiques que el
permeti respondre dels resultats obtinguts. En els Ultims anys I'administracié educativa a
Catalunya anima amb les noves lleis i decrets a les direccions a assumir “el lideratge
pedagogic i de la comunitat educativa del centre” orientat sempre a la millora dels
resultats educatius (art. 142.3 de la Llei d’Educacié?). Aixi , els centres haurien de tenir la
capacitat de prendre decisions propies en el curriculum, segons senyala el Decret
d’Autonomia’® (art. 14.1) fet que suposa intervenir activament en el curriculum i en
I'organitzacidé escolar amb un model de funcionament propis per garantir el major exit
educatiu del seu alumnat.

En la concrecié del Pla d’Impuls de la Lectura en el nostre centre es preveuen diversos
objectius estrategics per a tots els sectors que formen la comunitat educativa.
Per als alumnes es preveuen els objectius seglients:
» Incorporar l'autoavaluacié com a estrategia d'aprenentatge que els permeti
autoregular el procés de comprensio.
* Incrementar I'estona de dedicacio a la lectura i el nombre de llibres llegits al llarg de
I'any.
* Incorporar la reflexiéo sobre que i com s'ha apres, explicitant les estrategies de
lectura que s'utilitzen.

1 “Estrategia socioeconomica de la Unié Europea” Lisboa 2020
2LLEI 12/2009, del 10 de juliol, d’educacié.

3 DECRET 102/2010, de 3 d’agost, d’autonomia dels centres educatius.



Per als professors:

« Planificar les unitats didactiques desenvolupant les estratégies metodologiques
d'acord amb I'evolucio dels aprenentatges dels seus alumnes.

* Incorporar I'avaluacié com a eina del mateix procés d'ensenyament.

Per als centres educatius:

« Incorporar la lectura i les estrategies de comprensié lectora en totes les arees.

« Establir una estrategia de centre adequada a les necessitats diagnosticades a partir
dels resultats d'avaluacio interna i externa, i complementada amb les avaluacions
generals del sistema.

Per a les families:

« Trobar una estona diaria (de 10 a 20 minuts) per llegir amb els infants o llegir al seu
costat per reforcgar els habits de bon lector i la lectura autonoma.

« Coneixer la metodologia de I'aprenentatge de la lectura a I'escola.

« Aplicar les orientacions de com poden contribuir a fer dels seus fills uns bons
lectors.

3. Millora dels Resultats Educatius: Analisi comparatiu proves Avaluacié Global

Diagnostica (ultims tres cursos)

A nivell de resultats educatius s’ha agafat com a indicadors de la implementacié del PLA
IMPULS A LA LECTURA en el nostre centre els resultats de les proves de I’ AVALUACIO
GLOBAL DIAGNOSTICA DE 5¢ per diferents motius:

1. El Pla ILEC es va iniciar en el curs 2011 — 2012 en el curs de 3r de primaria.

2. Amb aquests grup classe s’han fet de forma sistematica el treball sistematic durant tres
cursos escolars:
- Comparativa ACL inici i final de curs tot el grup classe
- Seguiment del grup de dades
- Treball sistematic dels tallers de lectura
- Els tutors/es han format part del grup impulsor del centre durant aquests
tres cursos i han fet la formacié.

3. Aquest curs de 5e ens permeten comparar amb les proves AGD |’evolucié dels ultims
tres cursos escolars:
- L’evolucié global de la competéncia a les arees de llengua catalana i
castellana
- Els resultats de la comprensié lectora
- Els resultats de I'expressid escrita

* El curs 2015-2016 podrem fer la mateixa comparativa amb les proves de
Competeéncies Basiques i tenir una altra dada de triangulacio.



Curs 2012 - 2013

RESULTATS GLOBALS DEL CENTRE

Percentatge d'alumnat que assoleix la competéncia
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Curs 2014 - 2015

RESUTLATS

LLENGUA CATALANA 2014 - 2015

GLOBALS DEL CENTRE 2014 - 2015
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COMPARATIVA

2012-2013 2013-2014 2014-2015
Colrzft:;err;sw 70.59% 56% 61,20%
LLENGUA Expressio o o

. 46,35%
CATALANA escrita 41.18% >6% ’
TOTAL 60.78% 60% 84,50%
C°I'th':';s'° 62.75% 66% 94,45%

LLENGUA Expressio o o o
CASTELLANA escrita 27.45% 60% 82,2%
TOTAL 49.02% 66% 97,25%

Podem observar:

- En general una millora general en tots els subambits i, sobretot, en la
puntuacio TOTAL: 25 % en llengua catalana i un 47% en llengua castellana

- Pel quefaalaLLENGUA CATALANA:
Comprensid Lectora ha baixat gairebé un 9%
Expressioé Escrita ha augmentat un 5%

Pel que fa a la LLENGUA CASTELLANA:
Comprensio Lectora ha augmentat 32%%
Expressid Escrita ha augmentat un 59%

- Veiem una clara diferéncia en 'evolucio de les dues llenglies.

4. Normativa

Llei organica 2/2006, de 3 de maig, d'educacio (BOE num. 106, de 4.5.2006)

article 19.3 “a fi de fomentar I'habit de la lectura, s'hi ha de dedicar un temps diari”




Decret 181/2008, de 9 de setembre, pel qual s'estableix |I'ordenacié dels ensenyaments del
segon cicle de I'educacié infantil (Correccié d'errada en el DOGC num. 5317, pag. 11008, de
12.2.2009) (DOGC num. 5216, 16.9.2008)

Objectiu de cicle numero 9. Mostrar interés per la descoberta progressiva de les relacions
entre el text oral i I'escrit, iniciar-se en I'us funcional de la lectura i I'escriptura. Crear de
manera individual i col-lectiva petits textos i dibuixos.

Decret 142/2007 de 26 de juny, pel qual s'estableix I'ordenacié dels ensenyaments de
I'educacio primaria (DOGC num. 4915, 29.6.2007)

article 8. 8.5 La lectura és un factor fonamental per al desenvolupament de les
competeéncies basiques i ha d'estar inclosa en el desenvolupament de totes les arees. els
centres, en organitzar la seva practica docent, han de garantir una mitjana minima de 30
minuts diaris destinats a la lectura.

Resolucié ENS/2178/2012, de 18 d'octubre, per la qual es dona publicitat als centres
seleccionats per formar part de I'lmpuls de la Lectura, una estratégia per a |'éxit escolar
(DOGC nUim. 6240, de 25.10.2012)
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GRUP DE DADES

a. Recollida inicial d’informacio i analisi de dades

El procés lector és una activitat molt complexa que implica processos molt diferents i
comporta construir un significat al voltant d’un text on intervenen molts factors. Per tant,
per observar el procés ho farem al llarg de tot el seu recorregut i amb diverses eines. Pero
ens dedicarem un temps a observar els resultats i aquelles estrategies que cada alumne ha
aplicat per resoldre-ho.

En aquest sentit les A.C.L a principi i a finals de curs ens permetran veure la comprensio en
cada una de les seves vessants: literal , de reorganitzacid, inferencial i critic. Per que tot i
gue sén emprats simultaniament en el procés lector i que per tant moltes vegades son
indestriables, sén molt utils d’analitzar a I'"hora de tenir-los presents per realitzar les
activitats d’ensenyament i aprenenentatge. Aixi com per poder situar a I'alumne i,
conjuntament amb les proves diagnostiques o de c.b i les de final de cicle , seleccionar un
grup d’experimentacié adient.

Per tant, en la nostra recollida d’informacié i analisi de les dades caldra tenir molt present
els quatre tipus de comprensié i que suposa cada una d’elles en el procés d’ensenyament i
d’aprenentatge amb els nostres alumnes.

Entenem com a comprensio literal el reconeixement de tot alldo que explicitament figura
en el text i haurem d’ensenyar als infants a:

- Distingir entre informacio rellevant i informacié secundaria
- Saber trobar la idea principal

- Identificar les relacions de causa-efecte

- Seguir unes instruccions

- ldentificar analogies, seqliéncies o comparacions

- Trobar el sentit a paraules de significat multiple

- ldentificar sinonims, antonims, homofons

Dominar el vocabulari basic

Perd també un bon procés lector comporta la reorganitzacié de la informacié rebuda
sintetitzant-la, esquematitzant-la o resumint-la, consolidant o reordenant aixi les idees a
partir de la informacié ue va rebent per fer una sintesi comprensiva . Aixi I'lalumne per
dominar aquest tipus de comprensié haura d’aprendre a:

- Suprimir informacio trivial
- Incloure conjunt d’idees en conceptes inclusors
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- Reorganitzar la informacid segons uns objectius determinats
- Ferunresum

- Classificar o deduir els criteris d’una classificacid

- Reestructurar un text

- Posar titols o subtitols

La comprensid inferencial s’exerceix quan s’activa el coneixement previ del lector o lectora
i es formulen anticipacions o suposicions sobre el contingut del text a partir dels indicis
gue proporciona la lectura. Aixi es manipula la informacié del text i es combina amb el que
se sap i per tant com a ensenyants hem d’estimular a I'alumne a:

Predir resultats

Inferir el significat de paraules desconegudes
- Entreveure causes o efectes

- Inferir sequéncies logiques

- Interpretar el llenguatge figuratiu

- Preveure un final diferent

| ens quedaria la comprensio critica que suposa una formacié de judicis propis on el lector
és capac de deduir i expressar opinions:

Judicar el contingut d’un text sota un punt de vista personal

Distingir un fet d’'una opinio

Manifestar reaccions que li provoquen el text

Analitzar la intencio de I'autor

Veure ANNEX 1 Proves A.C.L

b. Seleccié del grup d’experimentacio i tria del grup de dades

Analitzant el resultat de les dades A.C.L de segon a sisé de tota I'escola i ens fixarem en
cada un dels alumnes aixi com en la totalitat del grup. Elaborant estadistiques que ens
ajudin a detectar els punts forts i els punts febles dels alumnes i els objectius prioritaris de
treball.
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A més relacionarem amb la resta de proves realitzades als alumnes triarem dos grups
d’experimentacio significatius per I'escola.

D’aquest grup d’experimentacio triarem un grup de de dades d’una franja mitjana i
representativa del conjunt del grup-classe que variara cada any en funcié dels resultats. El
que ens interessa és que siguin alumnes representatius, del conjunt de grup amb
puntuacions ni molt elevades ni molt baixes. Cal tenir en conte també aspectes de caire
més tutorial per que el grup de dades pugui ser una mostra representativa pero també
neutral i no es pugui veure afectada per problematiques fora de la normalitat.

La composicio del grup de dades sera de tres a cinc alumnes.

3. Objectius de millora i les estratégies de lectura a treballar

Una vegada feta ‘analisi de dades s’estableixen els objectius de millora i es concreten les
estrategies de lectura a treballar per tal d’assolir-los.

A continuacio afegim un exemple del treball fet aquest any en relacié a la seleccio del grup
de dades aixi com els objectius de millora i les estrategies a treballar. (Cal contrastar-ho
amb les ACL presentades anteriorment.)

Observacié dels resultats per triar el grup de dades i els objectius de millora
3rB
Grup de dades: I, A., A, L, R.

Objectiu : incidir en la comprensid literal intentant motivar els alumnes amb estrategies
diverses per intentar que el treball no es faci repetitiu.

3rA
Grup de dades: C., B., M., A,, N.

Objectiu : Treballar especificament la comprensid reorganitzativa, aixi com insistir en el
domini de la deduccid per veure si progressen en la comprensio inferencial.

Comengant amb petites fites com ara: ordenar paragrafs, trobar el titol, saber que passa
abans i que passa després, treballar la causa-efecte

5eA
Grup de dades: N., J., H., R.

Objectiu : Treballar la comprensié reorganitzativa aixi com insistir en el domini de la
deduccid per veure si progressen en la comprensid inferencial.

5eB
Grup de dades: A.,A.V,C, D
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Objectiu : Treballar tant la comprensié literal com la reorganitzativa. Per que practiquin
extreure la informacid necessaria per respondre . Llavors haurien de treballar més sobre Ia
retentiva d’informacio per que millorin en el triatge de la informacio correcta.

Segons els resultats dels quatre grups podem marcar les seglients prioritats:

*Dominar perfectament la comprensio literal dels textos des de totes les vessants per quée
arribi a ser una competéncia assolida i demostrada per tots els alumnes del centre

*Millorar el procés lector amb la reorganitzacié de la informacid rebuda sintetitzant-la, fent
esquemes , reordenant les idees ... D’aquesta manera els alumnes podran adquirir aquelles
activitats mentals que s’apliquen sobre la comprensio de la informacié per fer-a més clara,
més precisa i més ordenada que sera la base per donar-los autonomia en el procés lector.

4. Seguiment del grup de dades

Durant aquests ultims anys s’ha fet el seguiment de diversos grups de dades. Aqui
desenvolupen la mostra d’un ells per que serveixi com a exemple

Justificacio

A principi de curs vam passar les ACL i a partir dels resultats vam decidir treballar la
comprensio literal de forma sistematica i, a 3r A, també la comprensid reorganitzativa.

Per tal de tenir una avaluacié continuada quantitativa a cada avaluacié de cada unitat hem
afegit un text amb preguntes de comprensié. De cada text hem escollit una o dues
respostes per tal d’analitzar I'evolucioé del grup de dades. Aquests son els resultats:

3rA LITERAL | REORGANITZATIVA
Novembre | Novembre | Gener Febrer | Abril Setembre | Febrer

C.R. 0 0 1 1 1 0 1

B.N. 0 0 0 1 1 0 0

M. G. 0 0 1 0 1 0 0

A. G. 1 1 0 0 1 0 1

N. C. 0 1 1 1 1 0 0

3rB LITERAL REORGANITZATIVA
Novembre | Novembre | Gener Febrer Abril | Setembre | Febrer

l. G. 0 0 1 1 1 0 1

Al 0 0 1 0 1 0 0

L. M. 0 0 0 1 1 1 0

A. O. 0 0 1 1 1 0 0

R. V. 0 0 1 0 1 0 1
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VALORACIO DEL PROGRES

Vam comengar el curs treballant textos llargs perd centrant les preguntes en literalitat i
reorganitzacio. Amb les avaluacions ens vam adonar que els costava recordar la
informacié, fet que ens dificultava treballar les estratégies de comprensid. Per aquest
motiu al grup impulsor vam acordar fer textos més curts. El segon trimestre la millora va
ser significativa tot i que a les preguntes que requerien reorganitzacié encara suposaven
dificultats. Finalment valorem que hi ha hagut una evolucio clara en la comprensid literal
pero la reorganitzativa encara no esta assolida.

PRESA DE DECISIONS

A finals del primer trimestre vam acordar fer textos més curts. Com el canvi va ser positiu
hem seguit el curs treballant aquest tipus de text. Unicament fem textos més llargs quan
fem comprensions lectores orals on el mestre acostuma a llegir en veu alta.

5. Valoracio final i transferéncia al centre

1. Analisi dels resultats de les proves A.C.L de tota I'escola a final de curs (veure annex) i
fixar en especial atencié sobre el grup d’experimentacié i el grup de dades

2. Relacionar els resultats amb les proves externes que durant el curs s’han realitzat al
centre (proves diagnostiques)

3. Valoracié de les actuacions al voltant de la lectura.

4. Transferéncia al centre de les actuacions i estratégies que han donat bon resultat.

5. Valoracié de la tasca feta i perspectives de futur
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TALLERS DE LECTURA

1. Justificacio dels tallers de lectura

Un lector competent quan s’enfronta a un text aplica i desenvolupa una serie d’habilitats i
estrategies que son les que li permeten accedir al contingut del text en funcid del proposit
de lectura que ja tenia abans de comengar a llegir.

A partir de la recerca educativa i de les conclusions de diversos estudis (OCDE, PISA, proves
de competéncies basiques,...) s’ha arribat a la conclusié que cal ensenyar a comprendre.
Diferents autors com Andrés Calero han escrit que, quan els alumnes sén conscients de les
estrategies que utilitzen milloren la comprensié lectora i esdevenen més autonoms en les
tasques.

Els tallers de lectura presenten una seqiiencia didactica amb l'objectiu d’ensenyar i
practicar una estrategia de lectura. A partir d’'un objectiu de lectura compartit amb els
alumnes, el docent fa modelatge d’una estrategia de lectura llegint un fragment de text,
formulant en veu alta el seu pensament intern i estrategic, fent visible i compartint amb
els alumnes el procés cognitiu i de construccié del significat que es produeix en la
comprensiod de textos.

Els tallers de lectura potencien la reflexid sobre el propi procés d’aprenentatge (reflexio
metacognitiva), afavoreixen que els alumnes passin d’'una practica guiada a una practica
independent, tenen en compte I'atencié a la diversitat i donen bastides i suports per
afavorir I'assoliment progressiu d’aquesta autonomia citada.

Tot i aix0, és important combinar I'ensenyament implicit (ajudar a comprendre) i
I’ensenyament explicit (ensenyar a comprendre). Caldra fer activitats de lectura seguint el
procés lector (abans-durant-després), ajudant els alumnes a comprendre, fent lectures
compartides, lectures guiades, etc., i combinar-ho amb tallers de lectura per a treballar
aquelles estrategies de lectura que detectem que costen o son més dificils d’aplicar.

El plantejament dels tallers de lectura recull totes aquestes propostes, la qual cosa ens
permetra:
e Passar del lector passiu a un lector actiu, estrategic i autonom.
e Enfocar qualsevol lectura com a experiencia lectora progressivament més
autonoma (lectura guiada, bastides).
* Establir objectius de lectura: sabrem que llegim, per quée ho llegim i com ho llegim.
e Connectar amb la realitat dels alumnes, construirem un pont entre el mén del text i
el mén de I'alumne (interessos, coneixements previs, etc.)
e Fer modelatge: mostrarem en directe quines estrategies fem servir com a bons
lectors estrategics, farem visible el nostre pensament, també les vacil-lacions i els
dubtes.
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e Parlar del que llegim i compartir-ho en veu alta.

* Reflexionar sobre queé hem llegit i prendre consciéncia de quina manera hem arribat
a entendre-ho (reflexié metacognitiva).

e Avaluar per aprendre: ens adonarem del que hem aprées i d’alldo que ens queda per
aprendre, afavorint aixi, I'autorregulacié de I'alumne.

Relacid dels tallers de lectura amb les activitats de lectura de les arees

La diferencia entre un taller i una lectura contextualitzada dins d’una classe d’una area no
lingliistica (com ciéncies socials o cultura classica) rau en el fet que, en el taller, prioritzem
el treball intensiu d’una estratégia lectora concreta, mentre que a la classe ordinaria llegim
per aprendre la materia.

Activitats com la lectura guiada, lectura compartida, etc. es poden plantejar des de la
perspectiva de I’'alumne, la qual cosa vol dir que els alumnes sabran qué han d’aprendre,
com ho aprendran, com demostraran el que han apreés, i reflexionaran sobre el que han
aprés, com ho han fet per aprendre, com han llegit per entendre un text.

Els tallers de lectura son un mitja al servei de les activitats de lectura.

Es en les activitats de lectura de les arees (sobretot en la lectura compartida) on els
alumnes posaran en marxa les estrategies de lectura practicades en el taller. Posaran en joc
totes les estratégies apreses i decidiran quines li convenen més segons |'objectiu de la
lectura i la tasca a fer.

2. Normativa referent als tallers de lectura

Primaria

- Decret 142/2007 de 26 de juny, pel qual s'estableix I'ordenacid dels ensenyaments de
I'educacié primaria (DOGC num. 4915, 29.6.2007). Article 8.

8.5 La lectura és un factor fonamental per al desenvolupament de les competéncies
basiques i ha d'estar inclosa en el desenvolupament de totes les arees. Els centres, en
organitzar la seva practica docent, han de garantir una mitjana minima de 30 minuts diaris
destinats a la lectura.

3. Objectius dels tallers de lectura

Els tallers de lectura sén una proposta metodologica la finalitat de la qual és fer conscients
els alumnes de les habilitats cognitives —estratégies— que aplica un lector expert quan
llegeix.

L'objectiu és I'apropiacid i el domini en I'aplicacié de les estratégies de lectura per part de
I"alumne que li han de permetre:
e Extreure el significat del text.
e Saber reconduir la seva lectura.
e Establir connexions entre els nous conceptes i els coneixements previs que li
permetin incorporar-los al seu coneixement.
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Cada taller de lectura esta pensat per ser desenvolupat al llarg d’una sessio de treball (1
hora aproximadament).

4. Fases dels tallers de lectura

4.1 Planificacié d’un taller de lectura:

Decidir I'estratégia que es treballara.

Seleccionar un text adient.

Seleccionar dos paragrafs del text escollit: un per al modelatge i I'altre per a la
participacid activa.

Decidir I'estrategia d’oralitat que es presentara (falca oral).

Decidir quins suports facilitarem a I'alumne.

Identificar el grup de diversitat i les ajudes que necessitara.

4.2. Estructura d’un taller de lectura:

4.2.1 Connexio: L’ensenyant introdueix el tema de manera que connecti amb les
experiéncies previes de I'alumnat i resulti engrescador i significatiu per als interessos, la
necessitat o I'experiéncia dels alumnes. També presenta I'estratégia, la vincula a una
situacid compartida i concreta els objectius d’aprenentatge (“Avui aprendrem...”)

4.2.2 Modelatge: El docent presenta el procediment que se seguira. Llegeix un
fragment i aplica I'estrategia, mostrant com ho fa. Pensa en veu alta tot especificant el
procés que segueix (“Ara us mostraré els passos que jo segueixo...”)

4.2.3 Participacié activa. Abans de passar a la lectura independent, s’haura de
comprovar que s'ha entés I'estratégia modelada pel docent, a partir de la interaccié en
parelles (“Gira’t i parla”).

4.2.4 Lectura independent. Els alumnes passen a la lectura individual per practicar
I’estrategia modelada pel docent. Si cal s’introdueix una falca oral per donar pautes que
ajudin a compartir posteriorment |'estrategia en gran grup. Mentre els alumnes estan
llegint, el docent atén la diversitat de I'aula.

4.2.5 Parlem del text. En aquest apartat es comprovara la comprensio del text i de
I’estrateégia aplicada. Per poder parlar del text amb qualitat, I'alumne necessita haver
entes el contingut (lectura independent) i saber explicar 'estratégia aplicada utilitzant
una estructura oral (falca oral). Es pot comencar a elaborar un referent d’aula que es
pot anar completant a mesura que els alumnes aprofundeixin en el coneixement de
I’estrat.

5. Criteris per seleccionar els textos dels tallers de lectura

La tria del text correspon al docent, que coneix els alumnes, els seus interessos i les seves
dificultats... i la relacié del text amb el que s’ha treballat o es pensa treballar.
Caracteristiques del text:

¢ Ha de desvetllar en els alumnes ganes de llegir-lo.

e Ha de permetre poder practicar I'estrategia que s’ha seleccionat.
* Ha de tenir la possibilitat de fragmentar-se en diferents apartats.
e S’ha d’adequar al nivell de comprensié dels alumnes.
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Ha de tenir una estructura clara (perceptible amb un cop d’ull) i la informacié ha
d’estar ben organitzada (connexié amb els coneixements previs).

Ha de ser ric i clar pel que fa a les caracteristiques grafiques i linglistiques: un
titular clar i explicit, elements grafics i contextuals com ara fotografies, peus de
foto, titols, intertitols, esquemes, etc.; un principi i final clar, contingut ordenat i
coherent.

No cal que sigui curt. Es pot acabar de llegir en un cop acabat el taller.

Cal preveure les possibles dificultats de comprensid, pero no cal adaptar el text. Es
poden facilitar suports: organitzadors grafics, imatges...

6. Estratégies de lectura que es treballen al centre

Fer Prediccions — hipotesis: Anticipem el que passara en el text.

Fer Inferéncies — deduir: Trobar pistes en el text i en el propi coneixement per
completar la informacid, comprendre en profunditat.

Fer-se preguntes: Ens aturem i ens preguntem sobre el text i el seu sentit.

Resumir: Expliquem amb les nostres paraules les idees més importants del text.

Fer connexions entre la lectura i nosaltres, el mdn, altres textos.

Visualitzar / Fer-se la pel-licula: Creem imatges mentals sobre el que passa en el
text, els personatges, el paisatge.

Reorganitzar la informacié per integrar-la: L'estructura del text i els indicadors
textuals i paratextuals ens ajuden a seguir la seqiiéncia dels fets.

Controlar la comprensio: supervisar i reparar la comprensio.

7. Planificacio dels tallers de lectura i dels instruments d’avaluacié per nivell i estrategia
a treballar

Per planificar els tallers de lectura hem de tenir en conte els continguts de llegir i
comprendre que fan referencia a les estrategies de lectura a I'educacié primaria. Encara
gue com sabem I'estructura que hi ha al curriculum és en espiral, els continguts es
repeteixen i s’amplien a cada cicle

CICLE INICIAL

Utilitzacié d’estratégies afavoridores del procés de comprensié lectora abans,
durant i després de la lectura (planificacié, anticipacid, identificacié de mots,
inferéncies, relacié entre fragments, capacitat d’autocorreccié a partir del sentit
global, identificacio dels signes de tot tipus que formen part del text).

Us d’estrategies lectores adequades en la lectura individual silenciosa o en veu alta
amb el professorat.

CICLE MITJA

Utilitzacié d’estrategies afavoridores del procés de comprensid lectora abans,
durant i després de la lectura (planificacid, anticipacio, idea principal, identificacio
de mots, inferéncies, relacié entre fragments, capacitat d’autocorreccio a partir del
sentit global, identificacio dels signes de tot tipus que formen part del text).
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» Us d’estratégies lectores adequades en la lectura individual silenciosa o en veu alta
amb el professorat.

CICLE SUPERIOR
e Utilitzacio d’estrategies afavoridores del procés de comprensié lectora abans,
durant i després de la lectura. A més de saber aplicar les de cursos anteriors,
caldra fer émfasi especial per esbrinar les intencions de 'autor del text, mostrar
una actitud critica envers el que es llegeix, comprensid de vocabulari en contextos,
realitzacido d’inferéncies; formulacié, comprovacié i reelaboracié d’hipotesis,
captacié de les idees principals.

e Autoregulacié de la comprensié d’un text: saber quan t'equivoques i qué has de
rectificar.

Per tant, al curriculum recull la idea que per entendre un text cal aplicar des del primer
moment el conjunt d’estrateégies i habilitats que ho permeten. Aixd no vol dir, pero, que no
hi hagi progressio en els aprenentatges, a més dels matisos que s’han de treballar a cada
cicle, la dificultat a la qual s’enfronta I'alumne ve determinada per dos factors:

* acada nivell varia la complexitat dels textos que han de comprendre els alumnes.

e a cada nivell o cicle varia el grau d’ajuda o d’acompanyament que |'ensenyant
proporciona a I'alumne —de la maxima ajuda a la minima—.

D’aquesta manera el que és important es compartir que les estrategies de lectura s’han
d’ensenyar en totes les situacions de lectura que es donin al centre. Entenent que cada
situacid de lectura és una experiéncia nova i a llegir s'aprén acumulant experiencies,
sobretot si aquestes experiencies son rellevants i han permes reflexionar sobre el procés
gue s’ha seguit per a comprendre el text.

Si s’analitzen les estrategies de lectura es pot comprovar que totes les estrategies no tenen
la mateixa exigencia cognitiva. Algunes son més facils d’aplicar que unes altres i n’hi ha en
que I'alumne pot arribar a ser més autonom que en unes altres. Aquest fet ens porta a un
model didactic on el paper de I'ensenyant és molt important perquée ha d’acompanyar
I'alumne en el procés de comprensid, oferint-li diversos tipus d’ajuda, perd també ha de
saber en quin moment ha de retirar I'ajuda perque I'alumne ja ha arribat a 'automatitzacio
d’una estrategia.

Com a exemple de la planificacié dels tallers de lectura, seguint els criteris exposats a
I'annex es poden trobar exemples de tallers de lectura de cada un dels cicle, aixi com els
instruments d’avaluacié que ens permeten comprovar I'apropiacié i el nivell d’adquisicio
de les estratégies i anar ajustant I'ajuda als nostres alumnes tal i com hem explicat
anteriorment.

Veure ANNEX 2 Tallers de lectura
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LLEGIR PER APRENDRE

1.

Justificacio de llegir per aprendre. Relacié de llegir per aprendre amb el treball de
lectura d’estudi i aprenentatge des de les arees no lingiiistiques

Els alumnes han de tenir la capacitat d’utilitzar la lectura com a instrument
d’aprenentatge en totes les arees del curriculum. Si les habilitats lectores només es
treballen a I'area de llengua, la transferencia d’aquestes habilitats a la comprensié d’un
text no sempre sera facil ni immediata perquée cal tenir en compte el patro linglistic
propi de cada disciplina. Aquest patré linglistic es caracteritza per |'especificitat del
lexic, les construccions gramaticals i les estructures textuals emprades.

No es tracta que tots els docents esdevinguin professors de llengua sind que treballin
aquells aspectes del llenguatge academic necessaris per garantir I'éxit dins la seva
area.

2. Normativa referent a llegir per aprendre

DECRETS 142/2007 i 143/2007 d’ordenacié dels ensenyaments de I'educacié primaria i
secundaria obligatoria:

La competéncia comunicativa lingliistica és la base de tots els aprenentatges i, per tant,
el seu desenvolupament és responsabilitat de TOTES les arees i matéries del curriculum,
ja que en totes aquestes s’han d’utilitzar els llenguatges com a instruments de
comunicacid per fer possible [I'accés i la gestio de la informacid, la construccio i
comunicacid dels coneixements, la representacio, interpretacio i comprensié de la
realitat, i I'organitzacio i autorregulacio del pensament, les emocions i la conducta.

3. La planificacio de la lectura per a I’aprenentatge en els continguts d’area:

Cal prestar atencid a tots els elements que s’hi impliquen: text, activitat lectora i lector.

3.1 Criteris per a la seleccio de textos. Els textos de lectura des de les arees.

Cal valorar la tipologia, el suport en quée es presenten els textos, la capacitat de
comprensio, la complexitat i si el text és adient al moment de la seqiieéncia didactica.
Caldra decidir també quines bastides s’utilitzen. El text ha de contribuir a crear
conflictes cognitius i que I'alumne hi pugui dialogar.
Segons Dolors Quinquer es poden seguir aquests criteris per a la seleccid de textos,
especialment quan sén de no ficcio:

1. Esta relacionat amb els continguts programats?

2. Té interés per a I'alumnat al qual va dirigit, pot despertar la seva empatia?

3. Es relaciona amb coneixements previs de I'alumnat?

4. Té titol, subtitols, autoria, procedencia?

5. Esta acompanyat d’imatges pertinents o d’altres suports?

6. Utilitza un registre adequat?

7. Té una estructura coneguda o accessible, no és massa esquematic, proporciona

exemples?
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8. Permet entendre conceptes o paraules no es que poden deduir-se o queden
explicades?

9. Fa us d’organitzadors textuals o connectors que facilitin la comprensio?

10. Té una extensio adequada al nivell i a I'activitat?

3.2 Criteris per a la revisid d’activitats de lectura
Cal establir quin és I'objectiu de la lectura i preveure’n el tipus de comprensié (literal,
inferencial, critica, creativa...). Per tant, s’ha de:

Planificar I'activitat de lectura.

Plantejar I'activitat de manera atractiva.

Explicitar els objectius de la lectura.

Planificar activitats que impliquin llegir de maneres variades.

Donar instruccions clares i precises.

Preveure interaccid entorn del text, alternant la lectura guiada i I'autdonoma,
individual i en grup.
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3.3 Possibles dificultats del lector davant de les propies capacitats de comprensio, del
text i de I'activitat lectora

DIFICULTATS DEL LECTOR

Estudien memoritzant la informacio. Donen més importancia a aixd que no pas a
entendre/comprendre el que llegeixen.

Desconeixen la tipologia de textos i com s’organitzen internament.

Llegeixen a raig, com si llegissin una novella, sense fer aturades per preveure el
contingut, per resoldre dubtes o dificultats, per prendre notes...

Mo tenen clar per qué llegeixen (no estableixen un objectiu de lectura}.

Mo acostumen a fer relacions, a deduir informacio a partir del gue saben..
(inferéncies text-text, text-lector, text-man).

Hi ha una tendéncia a creure-s’ho tot. No s'autoqiiestionen sobre el que llegeixen.
Estan acostumats que les preguntes les faci només el docent.

Mo disposen d'estratégies per reconduir els dubtes de comprensio ja sigui rellegint,
avangant la lectura (i esperar a resoldre el dubte amb la nova informacid), fixar-se en
les paraules clau i organitzatives (en primer lloc, a causa de, en comparacio a, etc.).
Mo hi ha un control del procés metacognitiu de la comprensio.

Manca d'atencio o motivacid.

Poca cultura de 'esforg, la responsabilitat i I'autoexigéncia.

Mo comprenen el que llegeixen.

Mo disposen de suficients recursos comunicatius.

Sovint els falten referents per accedir al contingut i entendre el text (coneixements
previs)

Pequen d'immediatesa. No entenen que els problemes de lectura comprensiva no se
solucionen d'un dia per I'altre.

Son fills de la cultura audiovisual, | no han cuidat la lectura.

Es com tot: llegir bé vol dir esforgar-se. | no volen.

Mo llegeixen tot enunciat i es precipiten a I'hora de respondre.

Confonen causa i consegiéncia.

Els manca capacitat de sintesi.

Mo interpreten correctament els connectors.

DIFICULTATS DEL TEXT

Mo saben distingir les idees principals d'un text.
Els falta vocabulari.

Mo llegeixen tot I'enunciat i es precipiten a 'hora de respondre.

Hi ha moltes dificultats per trobar textos interessants, que motivin I'alumnat.
Els textos no tenen les ajudes adequades per facilitar la comprensia.
Confonen causa i conseqiiéncia.

DIFICULTATS DE L'ACTIVITAT

Mo sempre entén el que se li demana en les tasques o activitats.
Es dificil elaborar activitats que s’ajustin als temps de qué disposem.
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4. La intervencio del docent en el procés de treball de la lectura:
4.1 Model de seqiiéncia didactica per treballar la lectura des de les arees pel que fa a:
4.1.1 El text: criteris per adaptar els textos.

= el nivell i els interessos del destinatari (pel que fa a I'objectiu de la lectura i/o als
seus interessos personals)

= ['organitzacid de la informacié: com fer que la nova informacié progressi, es
comprengui i es vagi inserint en la que ja es tenia per construir nou coneixement.

Si l'autor no ho ha fet, caldra fer-ne una adaptacid o preveure suports.

CRITERIS PER ADAPTAR UN TEXT I FACILITAR-NE LA COMPRENSIO
a) Pel que fa a la seqgiiéncia de contingul:

Comengcar amb una imatge gran i clara per situar de qué tractard el text.

Procurar fer referéncia a conceples coneguls préviament.

Procurar que els titols siguin molt explicits. gairebé com petits resums del text

que ve després, per poder-ne anticipar el contingut.

4. Situar les idees principals al comengament de cada pardgraf. Després poden
venir ['exemple i les idees secundiries.

5. Procurar que les idees segueixin un ordre logic.

6. Presentar els conceptes clau que es desenvoluparan amb imatges, amb
esquemes o amb frases simples ressaltades.

7. Com més msistim en la idea principal, millor. No ens ha de fer por la
redundancia.

8. Introduir preguntes de comprensic després de cada concepte clau o cada
apartat, per facilitar-ne la recapitulacié.

9. Al final del text, incorporar activitats per aplicar la informacié de manera molt

pautada.

el b —

b) Pel que fa als aspectes lingilistics:

10. Les paraules abstractes /o poc fregiients son més dificils que les d'is corrent.
Cal escriure amb léxic d'tis corrent i ressaltar ¢l wvocabulari nou i
imprescindible en negreta.

11. Cal evitar I'is de sindnims i de referéncies a paraules anteriors (andfores,
el-lipsis): val més fer moltes repeticions, de passada reforcem el vocabulari
que estem utilitzant, Per exemple: enlloc de dir “I'elefant és un mamifer i la
girafa tamb<¢™ potser val més escriure “I"elefant és un mamifer. La girafa és un
mamifer™.

12. Evitar les metafores i els sentits figurats,

13. Utilitzar connectors senzills i d*as habitual. Per exemple, millor “perqué™ que
no pas “ja que”.

14, Preferir les formes verbals simples 1 les oracions simples. Preferir les oracions
que segucixen |'esquema bisic SVP. Intentar evitar les oracions subordinades.

15. Expressar idees importants en frases curtes i senzilles.

c) Pel que fa a "aspecte visual del document:

16. Respectar "estructura 1 la jerarquia de titols 1 subtitols: tots els subtitols del
mateix ordre, en la mateixa font i el mateix tamany.

17. Ressaltar les paraules noves i importants en negreta.

18. Fer servir una font gran, més facil de llegir i gque fa menys mandra.

19. Fer coincidir ¢l final de pigina amb el final de paragraf.

20, Tenir en compte les il lustracions, que ajuden moltissim a entendre el text.

4.1.2 L’activitat: criteris per adaptar les activitats als objectius proposats.
Ajudar els alumnes a comprendre correctament els objectius de la lectura, a més
de contrastar diverses fonts.
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4.1.3 El lector: criteris per atendre les necessitats de I'alumnat.
Aplicar una série d’estratégies al llarg de les tres fases del procés de la lectura
(abans, durant i després). Per aix0, a I’hora de planificar activitats de lectura des
de les arees, cal tenir present aquest procés i preveure-hi activitats
corresponents.

4.2 La planificacio i presa de decisions abans d’iniciar I’activitat amb els alumnes
e Cal preveure activitats abans, durant i després de la lectura.
* S’han tenir en compte el nivell i els interessos del destinatari.
* Cal que serveixi per consolidar el contingut presentat

4.3 Recull de bastides i suports
Es recolliran els models de bastides i materials de suport que s’hagin utilitzat
per treballar les diferents activitats de lectura. Les bastides de suport s’han
d’anar retirant a mesura que lI'autonomia de I'alumne augmenta.

5. La perspectiva de I'aprenentatge en el treball de llegir per aprendre

5.1 Orientacions per implicar 'alumnat en els objectius d’aprenentatge i els criteris
d’avaluacié

5.1.1 Instruments i eines d’avaluacio que afavoreixen I'aprenentatge i transferéncia de
contingut curricular.
a) Coneixement de I'estructura interna i de la tipologia textual.
b) Cal que hi hagi un equilibri entre els objectius i els criteris d’avaluacio:
¢ Que els alumnes sapiguen queé se’ls demana i fer-los un seguiment constant.
e Desvincular els metodes del seguiment que NO permetin avaluar les
competencies.
e Disposar de técniques d’observacio i registre adequades (portafolis, acta, grup
de dades/grup d’experimentacio).

5.2 Orientacions per facilitar la reflexio metacognitiva en el treball d’aula

Durant el temps de reflexié es parlara de quée s’ha aprés i com s’ha apres i s’establiran
les relacions amb els coneixements previs i amb la generacid d’hipotesis, sense
descartar cap via comunicativa (tant oral com escrita).

5.3 Orientacions per planificar les activitats des de la perspectiva de I’aprenentatge.
Una activitat programada des de la perspectiva de I'alumne sera aquella en la qual:
Els alumnes sabran:

e Que han d’aprendre

e Com aprendran

* Com demostraran que han apres

e Com s’avaluara la qualitat del seu aprenentatge
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El docent tindra clar:

e Les expectatives d’allo que els alumnes han d’assolir
e Elcriteri d’avaluacié o d’autoavaluacié
e jutilitzara un llenguatge clar i concret

6. Les estrategies de lectura en les activitats d’area

6.1 Estratégies de llegir per aprendre

6.1.1 Estratégies generiques

Supervisar i reparar la comprensio
Prellegir

Fixar-se objectius de lectura
Activar coneixements previs

Fer preguntes

Fer prediccions i verificar-les
Rellegir

Recapitular i resumir

6.1.2 Estrategies especifiques de cada disciplina

Construir els coneixements previs necessaris

Aprendre el lexic especific necessari

Analitzar frases i proposicions complexes per interpretar-les

Aplicar el coneixement del génere i I'estructura del text per predir la idea
principal i les idees subordinades

Representar graficament (o matematicament) les explicacions del text

Fer preguntes rellevants de I'area

Comparar les afirmacions i idees de diferents textos

Aplicar les normes de raonament propies de la disciplina per valorar
criticament la informacid del text (per exemple, qué considerem evidéncia
cientifica)
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6.2 Orientacions per al treball explicit i implicit d’aquestes estrategies de lectura.

Finalitat

FPaper del
professor

FPaper de
'alumne

Paper del
context

Avantatges

Limitacions

Ensenyament

imolicit Ensenyament explicit

U

Ensemyar directament determinades
gstratégies pemué [zlumne les apliqui en
diferents situacions de lectura.

& judar 3 comprendre els textos |

o indirectament propiciar que els alumnes
facin seves les estratégies que el

prefessor intredusix durmnt Iz lecturs.

Acompanyarels alumnes durant |3 lectura
preporcionant-los ajudes per a3 la
comprensic del text.

Froporcionar de forma explicita models i
protocols d actuacic.

Intentar assolir el objectius de |3 lectura
guiats per les ajudes del professor.

Chservar els models d'actuzcic i practicar
amb |3 supervisic del professor.

Lz lecturs forma part d'una tasca mEés Es llegeix el text per aprendre determinades
ampliz que li dana sentit [p.e. un projects estrategies, sense que |3 lecturz es trobien un
de treball compartit). context mes ampli.

Ty 3 J 1

B Es proporciona sentit 3 la lecturs.

]

Es delimita clamment qué s'ha d'aprendre.

Els zlumnes poden perdre la motivacid per

Els alumnes no poden amibar a2 llegir llegir en no haver-hi chjectius per a |z lecturz
®¥ suténomament =i no sén conscients de [MPF| més enlls de I'aprene ntatge de les estratégies
les estratégies que estan utilitzant. de lectura. Cal gque els zlumnes estiguin

préviament motivats.

7. La interaccio a I'aula

7.1 Proposta d’agrupaments segons la dificultat del text, I’activitat planificada
i atencio a la diversitat

Lectura en parelles:

Dos lectors comparteixen la comprensid d’un mateix text a mesura que
llegeixen, llegint individualment i fent aturades o bé llegint en veu alta
un dels lectors i aturant la lectura quan un dels dos té alguna cosa a dir.
En la modalitat de lectura reciproca, es segueix un protocol: un alumne
llegeix, I'altre ho resumeix i després s’intercanvien els papers.

Lectura cooperativa:

Des del mateix text, cada membre del grup respon una pregunta diferent
i després posen les respostes en comu.

En un text llarg o amb diferents apartats o amb més d’un text, cada
membre del grup llegeix un apartat o text diferent. Després posen en
comu la lectura per resoldre les activitats.
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Lectura col-lectiva (lectura guiada):

* Tots els alumnes llegeixen a la vegada el mateix text. Es fan aturades
parcials per garantir la comprensio.

* En qualsevol d’aquestes situacions es pot esdevenir una conversa en
grup sobre la lectura: Es llegeix i després es comparteix la comprensio
del text.

e Conversa en grup gran o petit: es llegeix individualment i després es
comparteix la comprensio del text.

e Els diferents agrupaments en les activitats plantejades ajuden a atendre
la diversitat del grup ja que és una ajuda o suport que permet resoldre
les dificultats de la tasca.

7.2 Recull d’estratégies d’intervencié docent per propiciar la conversa productiva

Perque la conversa sigui productiva, cal:

Treballar I'escolta activa : els interlocutors han de veure la necessitat de parlar
per fer la tasca, per tant, la conversa no és incidental

Assignar rols de grup: l'activitat hauria de ser dissenyada per promoure la
cooperacio i no la competéncia.

Dinamitzar la conversa: els participants han de comprendre bé i de forma
compartida la clau i el proposit de l'activitat. EI docent ha d’intervenir per
ensenyar els alumnes a conversar de manera productiva i per dinamitzar la
conversa.

Proporcionar protocols de conversa: els participants haurien de tenir molt
presents les “regles basiques” de l'activitat i, alhora, haurien de promoure un
intercanvi lliure de les idees rellevants i una participacié activa de tots els
implicats. També ajuda que els alumnes tinguin una relacid amistosa ja
establerta. No és només important el resultat final, siné el procés on es pugui
valorar la intervencio i raonament de tots els participants.

7.3 Tipus de preguntes i exemples. Funcio de les preguntes del docent i de les que es
fa I’alumne
Alumne
Cal que les preguntes siguin pertinents i coherents amb |'objectiu que es persegueix
amb la lectura i que el lector interrogui els textos i sapiga elaborar les respostes que
necessita (Isabel Solé i Felipe Zayas).
En el decurs de la lectura ens hem de fer preguntes perqué ens ajudin a
comprendre millor el text i a aprofitar la informacié que ens proporciona.
En general, fer-se preguntes estimula processos superiors de comprensié i per tant
permet assolir una comprensio profunda del text (Calero p. 116).
D’altra banda, fer-se preguntes forma part del procés d’aprenentatge dins de totes
les arees de coneixement amb la finalitat de:

Activar els coneixements sobre el tema i sobre I'estructura del text.
Estimular la curiositat per la lectura.

Verificar i regular la comprensio del text.

Integrar la informacid que ens déna la lectura.
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Docent

Les preguntes que faci el docent poden anar encaminades a aprofundir en la
comprensioé del text o simplement a avaluar-la.

Pero les preguntes del docent hauran de ser pertinents perque indueixin el nivell de
comprensidé i donin models de com fer preguntes al text i al tema que s’esta
estudiant.

Cal que siguin preguntes obertes i que activin diferents nivells de comprensid
lectora i d’exigencia cognitiva. Per tant, les preguntes que fara el docent tindran la
funcio de:

e Comprovar la comprensié de I'alumne

e Generar dubte cognitiu

* Aprofundir en la comprensio del text

Estimular el debat
Modelar la forma de fer-se preguntes

El tipus de preguntes que es formularan hauran de tenir en compte les:

a)

b)

d)

Respostes que son alla mateix (pregunta literal)

Requereixen tornar al text i trobar-hi la informacid correcta per contestar la
pregunta.

Enunciats: Com es defineix..., d'acord amb el text quants..., qui és..., on és...,
Que és....

Respostes de pensar i cercar (pregunta inferencial)

Requereixen pensar de quina manera les idees o les informacions del text
estan relacionades unes amb les altres. Cal tornar al text, trobar-hi la
informacié a que fan referencia les preguntes i llavors pensar de quina manera
es relacionen.

Enunciats: Que va causar..., quina aplicacié pot tenir aix0, com s’explica que...,
per que les corbes de la grafica....

Respostes de I'autor i tu (pregunta avaluativa)

Requereixen aplicar idees i informacions que no estan formulades directament
en el text. Demanen que es pensi sobre el que s’ha llegit i es formulin idees i/o
opinions propies.

Enunciats: “Lautor suggereix..., El text implica..., Quina és la idea més
important del text...

Respostes propies del lector (pregunta creativa)

Requereixen fer servir els coneixements previs sobre un tema.. S6n molt Gtils
per a fer prediccions, hipotesis, etc.

Enunciats: Argumenta la teva opinid sobre..., en la teva opinié..., a partir de la
teva experiéencia...
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8. La lecturai els continguts de I’area:

8.1 Recull d’estratégies d’intervencié docent per treballar el llenguatge académic i
el text expositiu a les arees.

e Accedir al significat d’una paraula nova a partir de les seves parts

e Relacionar concepte amb imatge

e Omplir un text amb buits

e Disseccionar les frases i els enunciats complexos

* Construir conceptes

* Integrar frases

* Reconeixer els connectors

* Relacionar informacié coneguda i informacié nova

* Parafrasejar

e Exemplificar

8.2 Criteris per a la seleccio de textos i recull d’estrategies d’intervencié docent
per treballar la lectura critica a les arees.

Els textos s’adequaran al contingut que s’estigui treballant i al nivell dels
alumnes. Quant a les estrategies es tindra en compte:

e L’anticipacié del tema i vincular el que se sap amb la nova informacid
que aporta el text:
0 Queéséjodeltema?
0 Quines idees formen part del meu coneixement?
e L’estructura organitzativa del text ( idees):
0 Quina és la idea principal?
0 Quines altres idees hi ha?
0 Com s’organitzen entre elles?
0 Com es jerarquitzen?
* Larecapitulacio del contingut i la reorganitzacié de la informacio:
0 Com ha canviat el meu pensament?

Questionari CRITIC

C Consigna: idea principal o afirmacié que s’exposa al text.

R Paper de I'autor: qui ha escrit el text? Per qué? Quins interessos pot

tenir?

I Idees: quines creences hi ha la darrera del que s’afirma al text?

T Test: es pot fer una prova per verificar la validesa del que s’afirma al

text?

I Informacid: quines dades, fets o evidéncies aporta I'autor per recolzar la
seva afirmacié?

C Conclusions: el que s’afirma al text esta d’acord amb les investigacions
recents? T'ha
convengut? Que has apres de nou?
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8.3 Orientacions per treballar la lectura d’estudi des de totes les arees.

Deu claus per ensenyar a interpretar un text (D. Cassany)

Utilitzar textos de tota mena: llibre de text, premsa, publicitat,...

Utilitzar textos autentics: de I’'entorn de I'alumne o dels seus temes d’interes.
Utilitzar textos oposats o relacionats sobre un mateix tema per afavorir la
comparacio.

Utilitzar textos multimodals: fotografies, esquemes, grafics, videos,...

Aprofitar les practiques lectores previes, les que fan els alumnes fora de I'aula.
Evitar la resposta Unica i les tasques tancades que només permeten un sol punt
de vista.

Fomentar el dialeg entre I'alumnat i I'intercanvi de punts de vista durant la
lectura.

Preguntar sobre el proposit i el punt de vista de I'autor: qué pretén el text? Per
a que el va escriure l'autor?

Fomentar la relectura i I’analisi dels punts rellevants del text.

Ajudar I'alumnat a relacionar la lectura amb el seu mén, a integrar la lectura en
la seva vida social.

9. Principis basics de la lectura per a I'aprenentatge al centre: Idees clau per a la
planificacid i aplicacié d’activitats de lectura des de I’area

L’enfocament competencial del curriculum demana que els equips docents vetllin per la
integracid dels coneixements, la funcionalitat dels aprenentatges i I'autonomia
personal de I'alumnat, és a dir, 'aprenentatge significatiu. Amb aquest plantejament, el

treball

de comprensio lectora perd el seu sentit si no té un objectiu clar integrat dins

d’una tasca. Les arees no linglistiques constitueixen, per tant, excel-lents contextos
d’us real de la lectura.

Dins les arees no lingliistiques, caldra treballar els continguts clau de la competéncia

lectora en relacié amb el llenguatge académic de cada area:
PRIMARIA SECUNDARIA
Competéncia 3 Competéncia 2
Utilitzar, per comprendre un text, Reconeixer el tipus de text, I'estructurai el

I'estructura i el format de cada génere seu format, i interpretar-ne els trets lexics
textual i el component semantic de les i morfosintactics per comprendre’l

paraules

i de les estructures

morfosintactiques més habituals.

e Tipologia textual: caracteristiques d’organitzacid interna (analogica i digital) i
lingliistiqgues (lexic, morfologia i sintaxi: vocabulari, funcions dels verbs, dels
determinants, dels noms, dels pronoms...).

* Lexic: vocabulari usual i especific.
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Component semantic de la llengua: comparacié, derivacid, composicid, sentit
figurat...

Els connectors que enllacen oracions.

Els signes de puntuacio que organitzen el text en paragrafs, que marquen el final de
I'oracid o que organitzen els elements de la frase.

Estratégies de cerca: paraules clau, sinonims...

Fonts d’informacid. Suport paper i digital.

Lectura silenciosa.
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TEMPS DE LECTURA

1. Justificacié dels 30 minuts de lectura

Animar a llegir és ajudar a descobrir I'experieéncia emocional que pot provocar una bona
lectura. Es cabdal, doncs, aproximar els textos literaris als alumnes mitjangant la
interaccid, I'opinid i la conversa a I'aula de tal manera que aix0 permeti fomentar el plaer
de llegir. No oblidem que un bon lector és un millor estudiant, capac d’escoltar, entendre
i participar activament, capa¢ d’analitzar, sintetitzar, aprendre i compartir coneixement.
Enfrontar, doncs, els alumnes a lectures d’autors i autores significatius suposa ser capag
de comprendre millor el mén que ens envolta, les altres persones i a nosaltres mateixos.
La proposta organitzativa hauria de trobar un equilibri entre el temps de lectura i el
temps per parlar de la lectura.

El temps de lectura hauria d’ incloure la lectura individual i autonoma que fa I'alumne,
pero també les lectures modelades pel docent, les lectures expressives i les lectures
compartides o en parelles, que permeten compartir la lectura en veu alta entre un lector
competent i un aprenent, amb un text visible per a tots.

El temps per parlar de la lectura que es pot organitzar proposant debats, converses
literaries, clubs de lectura, recomanacions, etc.

2. Normativa referent al temps de lectura als centres

LLEl ORGANICA 2/2006, de 3 de maig, d’educacié. («BOE» 106, de 4-5-2006.) Educacié
primaria
Article 19.3 ...a fi de fomentar I’habit de la lectura, s’hi ha de dedicar un temps diari.

DECRET 142/2007 de 26 de juny, pel qual s’estableix I'ordenacicé dels ensenyaments de
I’educacio primaria Capitol |

Disposicions de caracter general

Article 3

Objectius de I'educacié primaria

L'educacio primaria ha de contribuir a:

e) Coneixer i utilitzar de manera apropiada tant la llengua catalana, com la llengua
castellana i, si s'escau, I'aranés, aixi com una llengua estrangera, i desenvolupar habits de
lectura.

DECRET 142/2007 de 26 de juny, pel qual s’estableix I'ordenacio de I'ensenyaments de
I'educacio primaria

Article 8. Competéencies basiques

8.5... Els centres, en organitzar la seva practica docent, han de garantir una mitjana
minima de 30 minuts diaris destinats a la lectura.
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3. Objectius dels 30 minuts de lectura
Afavorir practiques de lectura individual i compartides que responguin a objectius
educatius i continguts diversos relacionades amb el curriculum de cada area i amb el
gust per llegir.

4. Distribucié dels 30 minuts de lectura: temps per llegir i temps per parlar de la lectura i
temps per comprendre: concrecid per nivells i cicles.

“La lectura i I'escriptura son factors fonamentals per a I'aprenentatge i han d'estar incloses
en el desenvolupament de totes les arees. Els centres, en organitzar la seva practica
docent, han de garantir una mitjana minima de 30 minuts diaris destinats a la lectura”

Objectius:

1. Incrementar la comprensié lectora: literal, interpretativa (inferencial) i reflexiva.

2. Millorar la velocitat lectora, a més d’ampliar vocabulari i millorar la correccié
ortografica.

3. Convertir la lectura en una activitat de satisfaccio personal.

4. Impulsar un enfocament ludic i lliure d’aquests instruments basics de transmissio i
difusio cultural que és el llibre i el material impres en general.

5. Permetre que cada alumne inicii el progrés lector a partir dels interessos i nivell

6. Llegir en companyia d’amics/gues i companys/es i compartir aguest acte.

CICLE INICIAL

Primer:

Dilluns: lectura silenciosa i individual d’un llibre de la biblioteca d’aula, escollit per
I'alumne/a.

Dimarts: lectura en veu alta per part del mestre del conte preferit del
Protagonista de la setmana. Preguntes de comprensié oral.

Dimecres: lectura en parelles d’un llibre de la biblioteca d’aula.

Dijous: lectura del llibre de text, primer silenciosa, després col-lectiva i en veu
alta, amb preguntes de comprensié previes i posteriors a la lectura.

Divendres: lectura del bloc de Cicle Inicial a la PDI.

Dilluns: lectura col-lectiva del llibre de text.

Dimarts: lectura silenciosa i individual de llibres en llengua castellana.
Dimecres: lectura individual o per parelles d’un llibre de la biblioteca d’aula.
Dijous: lectura col-lectiva a la PDI

Divendres: lectura del bloc de Cicle Inicial a la PDI.
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CICLE MITJA

- Dilluns — Dimarts — Dimecres — Dijous 15:00 — 15:30
Lectura col-lectiva / en veu alta d’un llibre
Treball especific: recordatori de la historia (expressid oral) - anticipacié fets —
comprensié de vocabulari — entonacié — velocitat lectora.

- Divendres 15:00 - 15:30
Lectura de textos individuals que cada nen selecciona en funcié de la seva motivacié
entre un ventall seleccionat pels mestres.
Les lectures sén de tipologia diversa més funcionals i propera a la realitat ( planols,
etiquetes, horaris de tren, ...).
Cada lectura va acompanyada d’una pauta de comprensid lectora.

CICLE SUPERIOR

- Dilluns — Dimarts — Dimecres — Dijous — Divendres 15:00 — 15:30
Lectura col-lectiva en veu alta d’un llibre en llengua catalana. El cicle disposa de
diferents col-leccions de llibres que té seqiienciades entre els dos nivells.
Treball especific: recordatori de la historia (expressid oral) - anticipacié fets —
comprensio de vocabulari — entonacio6 - velocitat lectora.
Es treballa tant la comprensié lectora literal, interpretativa (inferencial) i reflexiva.

- Un dia a la setmana a l'area de llengua castellana es dedica mitja hora a treballar la
lectura col-lectiva en veu alta a partir d’uns llibres proposats.

Algunes recomanacions i exemples d’activitats per als 30 minuts diaris poden ser:
a) Escolta d’una lectura feta pel mestre.El mestre té un llibre que llegeix per capitols, el
“Illibre a bocinets”, i aquell dia en fa la lectura d’un capitol de forma expressiva, sense res

“a canvi”, només pel propi plaer de llegir i escoltar.

b) Lectura expressiva, davant dels companys, d'un fragment préviament preparat.
Pot ser un conte curt. El mestre li déna uns dies abans per tal que en prepari la lectura. En
podem marcar els signes de puntuacid. L'alumne el prepara a casa i el dia assenyalat, el

llegeix de forma expressiva davant dels companys.

c) Audiollibres
d) Parelles lectores. Dins de la mateixa classe, entre classes o entre nivells. Un es prepara

una lecturaiili llegeix a I'altre de la parella. El seglient dia a I'inrevés.
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e) Lectura expressiva en petit grup davant des companys.
Semblant a I'anterior, pero ara amb tres o quatre nens/es, cadascu es prepara un fragment
del texts (pot ser un dialeg), i el dia assenyalat el llegeixen de forma expressiva.

g) Lectura expressiva d’endevinalles en petit grup. Donem un seguit d’endevinalles a cada
grup. Cada grup de 6 nens. Cada nen llegeix una endevinalla, i els altres han de trobar-ne la

solucio.

h) Lectura de premsa: fullegem diaris Portar diaris a la classe i fullejar-los, mirar quines

seccions, llegir a I’'engros, fixar-se en allo que més els interessi

i) Lectura de premsa: llegim una noticia. Un dia a la setmana, un alumne tria una noticia del

diari que hagi trobat interessant, i explica als companys perque I'hi ha trobat.

j) Lectura de revistes per a nens/es: Cavall Fort, Tatano, Cucafera...

Un cop a la setmana, portar revistes a la classe i fer-ne una lectura lliure.

k) Recomanacions de llibres.

[) Lectura de textos digitals en pantalla; lectura d’un article d’”enciclopedia.cat”

m) Lectura de textos digitals en pantalla: llegir un article d’opinié d’un diari digital.

n) Lectura de textos digitals en pantalla: llegir les portades del dia dels principals diaris de

Catalunya i del mén.

0) Lectura d’un problema logic-matematic.

p) Lectura d'un text de musica: Lectura de la bibliografia d’un compositor.
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g) Lectura d’un article periodistic relacionat amb el tema que es treballa en una area
determinada.

(Font: Enric Queralt)

5. La lectura en veu alta

Justificacio :
e per practicar I'entonacid, el ritme, les pauses i la fonética,
e per afavorir la comprensio lectora,
e per ser generadora de debat,
e per afavorir I'ampliacié de léxic i vocabulari,
* per fomentar un habit compartit de lectura

Que s’ha de tenir en compte:

e Llegir amb una entonacidé adequada, amb la velocitat, la pronunciacio i el ritme que
demana cada tipus de text.

e Controlar el procés lector per a assegurar una lectura correcta d'alldo que diu el text
(preparar-se la lectura, mantenir I'atencid, saber quée s'ha de fer davant de paraules
dificils...).

* Llegir en public textos diversos, amb expressivitat, captant |'atencié, amb
I'entonacio, el ritme i la velocitat adients en cada cas, controlant el procés de
lectura.

6. La lectura autonoma
7.1. Condicions optimes per dur a terme la lectura autonoma.
7.2. El fons bibliografic.
7.2.1. Mecanismes i canals per proveir i renovar el fons
bibliografic de I'escola.
7.3. Planificacié per cicles d’activitats per ajudar I'alumnat a
seleccionar els llibres.
7.3.1. Maneres de presentar i recomanar un llibre (a grans
trets, per cicles).
7.3.2. Registre de les lectures dels alumnes.
7.3.3. Progressié d’una activitat per cicles (presentacio,
recomanacio, donar l'opinio i justificar-la).

7. La conversa al voltant de la lectura
Possibles activitats: debats literaris, clubs de lectura, recomanacions, presentacions (cada

alumne llegeix el llibre que vol i el presenta als companys, o en fa recomanacions en un
taulell)
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Aquest temps per parlar no ha de tenir com a objectiu avaluar la comprensié lectora. Els
llibres compartits d’aquesta manera passen a formar part del bagatge dels alumnes i de la
comunitat lectora que es configura a l'aula.

Preguntes que pot fer el professor per dinamitzar les converses (Font: Aidan Chambers,
tipus de preguntes per a conversar; capitol 10)

Basiques:

e Que ésel quet’ha cridat més I'atencié?

* Has trobat a faltar alguna cosa?

* Has trobat alguna cosa estranya?

e Ha passat algun fet que t’hagi deixat parat?

e Has trobat alguna cosa que no hagis trobat mai en un llibre?

Generals:

Havies llegit una historia com aquesta?

Quan has vist el llibre, abans de comengar-lo a llegir, qué n’has pensat? quina mena
de llibre creies que era?

e Araque jal'has llegit, penses el mateix?

* Has pensat que era un llibre per a més petits? Per que?

e Que et suggeria el titol, abans de llegir-lo?

Especials:

En quant de temps creieu que transcorre la historia?

Algun escenari dels que surten us ha fet sentir comodes/incomodes?
* Heu sentit por en algun moment?

* Quins sentiments us provoca la ....? Creieu que és valenta?

e Queé haurieu fet vosaltres, en el cas de la .....?

e Sila mare I'estima, com és que la deixa anar sola?

L’avia deu ser per part del pare o de la mare?
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TRANSFERENCIA AL CENTRE

1.- Acords metodologics

- Prioritzar I'estimulacié els processos en I'ensenyament de la lectura que permeten
crear un marc interpretatiu, formular hipotesis i relacions causa-efecte.

- Ensenyar la comprensié lectora des del modelatge i sense la pressio de descodificar;
fixant-nos més en les estratégies que tenen a veure amb allo que envolta a la lectura:

abans durant després

motivacio modelatge reorganitzar

c.previs ajudes aplicar estratégies
fixar objectius recordar obj. comprovar obj.

- Crear un lector competent que sap buscar els indicis que l'ajuden a extreure
informacio.

- Crear un lector competent que sap buscar els indicis que l'ajuden a extreure
informacio.

- Prioritzar a educacié infantil un espai concret i planificat per entrenar la vista:
- jocs de memoria (bits , lamines d’atencid... )
- diferencies, seqliéncies
- buscar lletres
- aparellar paraules sense llegir
- separar paraules sense llegir (llargues, curtes)
- confegir amb el model a davant

- Fer exercicis concrets de consciencia fonologica a cicle inicial paral-lelament amb l'inici
de la lectoescriptura

- Discriminacié auditiva: rima , buscar paraules que acaben igual, escolta activa (sons,
sorolls...)

- Segmentacio: tallar paraules, sil-labes , fonemes i fer jocs, paraules de les frases , frases
de textos

- Sintesis: repetir sil-labes, entrenament lector de sil-labes...

- Transversalment incidir en les estrategies de comprensié lectora des de totes les arees
d’aprenentatge
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2.- Acords organitzatius

- Iniciar el treball especific a cicle inicial treballar la fluidesa lectora i comprovar que a
final del cicle puguin assolir una comprensié literal de textos senzills i adaptats a la seva
edat

- Comprovar el treball de la fluidesa lectora i I'evolucié dels alumnes amb proves
especifiques

- Assolir durant el cicle mitja la comprensio literal dels textos escrits e iniciar la
comprensiod reorganitzativa

- Al cicle superior assolir la comprensié reorganitzativa i treballar la comprensid
inferencial

- Graduar el tipus de text segons les estrategies a treballar:
Literal---- text instructiu-----fer-se preguntes
Reorganitz.---expositiva---- visualitzar
Inferencial-----narrativa------ connexions
Reorganitzativa----argumentatiu----resumir

- Acordar transversalment a I'escola el treball dels tallers de lectura aixi com les activitats
d’escolta estructurada, lectura compartida i lectura guiada en una hora setmanalment

- Fer una proposta al ILEC d’una sessi6 d’orientacions metodologiques per poder
analitzar o millorar I'organitzacio dels trenta minuts de lectura

3.- Recursos necessaris pel desenvolupament del pla d’impuls a la lectura

* Recopilar el material, catalogar-ho i situar-ho en un espai visible al centre de
recursos del centre, perque estigui a disposicié dels mestres.

e Recollir totes les activitats desenvolupades durant aquests tres anys del pla
d’impuls, en un lloc comu a disposicio dels mestres.

e Deteccié i demanda de la formacid especifica per consolidar el pla d’'impuls a la
lectura.

4.-Seguiment i rendiment de comptes

- Instaurar de segon a sise les proves ACL i el seu analisi a l'inici i al final de curs per
poder ajustar la intervencié adequada a cada grup

- Fer servir la prova de lectura per situar els alumnes i per orientar el procés
d’aprenentatge en el casos necessaris

- Analitzar les proves externes (c.b i a.v.g) de I'ambit lector i fer la comparativa amb

els resultats interns del centre
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