Infantil: dialogo para la reflexion

El articulo repasa la secuencia de tres proyectos de trabajo desarrollados en Educacién Infantil. Los nifios y nifas
proponen un tema, se recogen sus conocimientos previos y sus dudas, se busca un hilo conductor que vertebre el
trabajo, se revisa y estructura la informacion nueva y se plasma todo en un producto final. A través de la conversacion,

el maestro crea un espacio que invita a la reflexiéon y que facilita el metaconocimiento.

Los proyectos de trabajo son una de las estrategias metodo-
l6gicas que utilizamos en la escuela. Nos sirven para acercarnos
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que proponen los alumnos y que presentan ante el grupo de
manera razonada. De hecho, el criterio que se sigue para esco-
ger los temas no es un bosque de manos alzadas, sino la expo-
sicién de una propuesta minimamente argumentada.

A partir de aqui, es necesario recoger los conocimientos pre-
vios del alumnado, situacion que genera dudas y motivaciones
hacia la adquisicion de nuevos aprendizajes. La posterior elabo-
racién de un indice recoge, de forma estructurada y ordenada,
las preguntas de todo aquello que queremos saber, con la in-
tencion de buscar un hilo conductor que vertebre el proyecto y
lo haga consistente. Este guién puede tener modificaciones,
siempre que la situacién lo requiera y estén reflexionadas. La
resolucién de las dudas planteadas en el indice se puede hacer
aprovechando tanto los recursos humanos como los materiales.

Las actividades propuestas se trabajan en diferentes tipos de
agrupaciones: individual, en pareja, en pequefio grupo o en gran
grupo. Ponemos una atencién especial en los equipos coopera-
tivos. Se trata de grupos mixtos y heterogéneos que fomentan
(y en nuestro ciclo se esta iniciando) la planificacion y la coordi-
nacion conjunta, la autonomia, los valores solidarios, la confron-
tacién y la resolucion de conflictos, y el papel de transmisores
de conocimientos al resto del grupo.

La llegada de la nueva informacién comporta la evaluacion
continua del proceso, la revision del indice y el establecimiento
de nuevas relaciones entre los conocimientos nuevos y los pre-
vios. El producto final del proyecto puede ser diverso, desde un
dossier o album, hasta exposiciones, obras de teatro, presenta-
cién multimedia, cd o dvd, etc.

Los textos orales que se presentan a continuacion pertenecen
a momentos diferentes del proyecto y, por ello, los casos son
diversos.

¢ Coémo se siente un caracol dentro de su concha?

La primera experiencia se sitla en un aula de Educacién Infan-
til, con nifos y nifias de tres afos, concretamente en la clase de
“Los Caracoles”. El alumnado se interesa, entre otras cosas, por
cémo se sienten los caracoles dentro de su concha. La pregunta
surge a partir de una informacién, que una alumna trae de casa,
que explica que a los caracoles les gusta la oscuridad. En clase
se propone construir una concha lo suficientemente grande para
que quepa un nifo dentro y poder asi experimentar esa sensa-
cién. Se pretende que esa concha parezca lo mas real posible y,
por tanto, todos tienen claro que debe tener forma de béveda.

Primero se intenta construir con un globo gigante y papel ma-
ché, pero esta idea no funciona. Es en este momento cuando
surge el debate sobre cémo hacer una concha de caracol con
otro material. Se piensa de manera colectiva en posibles mate-
riales que puedan ir bien para dar forma a una caja de cartén:
plastilina, cartén, papel, pegamento, etc.

Se forman cuatro grupos de trabajo, segin el material que
consideran que ird mejor, y empiezan a realizar las maquetas.
Después de la experiencia, cada pequefo grupo reflexiona sobre
cémo explicarla al resto de la clase. Al poner en comun lo suce-
dido en los grupos, ya es evidente que hay algunos materiales
que no son adecuados para obtener la forma deseada; no obs-
tante, resulta dificil en un primer momento el acuerdo final. Con
la ayuda del adulto, finalmente los alumnos son capaces de lle-
gar a la conclusion.

tema del mes

A continuacién, trascribimos un fragmento de la conversacién
en gran grupo:

MESTRA: A aquest equip també li va passar el mateix (es re-
fereix a I'equip del paper i la plastilina). | que pensaveu abans,
que s’aguantaria o que no?

TOTS: Quessi...

MESTRA: | ara que ho hem fet, qué? ... Ha anat bé?

TOTS: Siiii....

DIANA: Jo vaig trigar molta estona i cansava molt.

MESTRA: Molt bé! Escolteu el que diu la Diana!! Perqué...si
hem d’omplir tota aquesta closca amb plastilina, que passaria?
(la mestra fa referencia a la caixa gran)

MIRIAM: Que no “s'aguantava”

MESTRA: Molt bé!, que no s’aguantaria. | quant trigariem a
fer tot aixo?

JORGE: Molt!!

MARTA: Aixo és més gran (referint-se a la part superior de la
caixa gran)

MESTRA: Clar, encara és més gran. Aixi que encara trigariem
més! Llavors, amb la closca de la plastilina sola qué fem?

MARTA: No s’aguanta

MESTRA: Molt bé, doncs aquesta la descartem perqué no
s’aguanta i cansa molt... (la mestra la treu de la taula)

En castellano:

MAESTRA: A este equipo también le pasé lo mismo (se refie-
re al equipo del papel y la plastilina). ;Y qué pensabais antes,
que se aguantaria o que no?

TODOS: Quesi...

MAESTRA: Y ahora que lo hemos hecho, ;qué? ... ;Ha ido bien?

TODOS: Siiii....

DIANA: Yo tardé mucho rato y cansaba mucho.

MAESTRA: jMuy bien! Escuchad lo que dice Diana. Porque...
si tuviéramos que llenar toda esta concha con plastilina, ;qué
pasaria? (la maestra hace referencia a la caja grande)

MIRIAM: Que no se “aguantaba”

MAESTRA: jMuy bien!, que no se aguantaria. ;Y cuanto tar-
dariamos en hacer todo esto?

JORGE: jMucho!

MARTA: Esto es mas grande (refiriéndose a la parte superior
de la caja grande)

MAESTRA: Claro, todavia es mas grande. Asi que todavia tar-
dariamos mas. Entonces, ;jcon la concha de la plastilina sola qué
hacemos?

MARTA: No se aguanta

MAESTRA: Muy bien, pues esta la descartamos porque no se
aguanta y cansa mucho... (la maestra la saca de la mesa)

En un primer momento, los alumnos, enfrentados a una situa-
cién-problema, realizan predicciones sobre los materiales que
mejor pueden funcionar para dar forma de concha a una caja de
cartén. Después, experimentan y actian. Mas tarde ponen en
comun sus ideas y contrastan diferentes opiniones. Este es el
momento de realizar reflexiones meta, porque se necesita de los
demas para poner en duda las ideas propias y hacerlas avanzar,
haciéndose consciente de lo que se ha aprendido. Por tanto, es
necesario dar la importancia que se merece a la socializacion del
saber dentro del aula, ya que para poder avanzar en la construc-
cién del conocimiento se necesita compartirlo.
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Si analizamos detenidamente el texto oral, podemos observar
el papel determinante de la maestra, ya que reconduce el tema
cuando es necesario y insiste en el antes y el ahora. Asi, por
ejemplo, vemos que toma el turno al inicio del texto para pre-
guntar: “;Y qué pensabais antes, que se aguantaria o que no?"”
y més tarde plantea: “Y ahora que lo hemos hecho, ;qué?”. Se
diferencia el antes y el ahora, como paso previo a tomar cons-
ciencia del qué y cémo se ha aprendido. La finalidad es que poco
a poco los nifos adquieran consciencia del proceso de aprendi-
zaje; por esta razén la maestra interviene para hacer explicito
cada paso y para focalizar las situaciones criticas, de contraste.

Las preguntas propuestas por la maestra son claras y abiertas
para que la conversacion avance. Pero en ocasiones la maestra
no pregunta, sino que focaliza una aportacién interesante que
puede orientar el didlogo colectivo en una nueva direccién. Esto
ocurre cuando manifiesta: “Escuchad lo que dice Diana..."”. Des-
pués de una serie de intervenciones en coro, destaca la voz de
Diana, que aporta dos argumentos para rechazar la propuesta:
el tiempo que se necesitaria y el cansancio. Estos dos argumen-
tos son los que la maestra va a recoger para conducir a los alum-
nos a tomar una decision.

Crear contraste entre lo que pensaban y lo que piensan, asi
como reforzar la nueva situacién con argumentos que son fruto
de la propia experiencia vivida, son recursos discursivos que fa-
cilitan la reflexién meta sobre el proceso de aprendizaje. Una
toma de consciencia que puede iniciarse en la clase de 3 afios.

¢ Qué comen las ballenas y los tiburones?

La segunda experiencia es una situacion vivida en la clase de
cuatro afos, “Los Peces”. Se centra el interés en las ballenas, los
tiburones, los delfines y sobre todo en lo que comen y cémo
nacen. El grupo decide dénde y cémo buscar la informacién para
poder dar respuesta a sus preguntas. Las actividades que se
proponen son: ir a la biblioteca a buscar libros con informacién,
visitar un acuario, ir al mercado para poder ver pescados y abrir
uno para poder saber cémo son por dentro. Realizadas dichas
actividades, se decide construir una gran pecera para poder re-
presentar todo lo que se ha aprendido y poder explicarlo mejor
al resto de las clases y a las familias.

También se plantea la necesidad de recoger toda la informa-
cién nueva. La maestra sugiere, a modo de recordatorio, y en
asamblea, visualizar las fotografias de las actividades y los traba-
jos realizados a lo largo de todo el recorrido del proyecto. Méas
adelante, en pequefos grupos, se les hace reflexionar sobre qué
saben ahora y qué quieren explicar durante su exposicién. Ob-
servemos un momento de la conversacion.

JANA: Jo no sabia que les balenes mengen plancton...

OSCAR: Plancton!!!!

MESTRA: Allo tan petitet.

OSCAR: Allo tant petitet és el plancton! Com els de Bob Es-
ponja. | si té molta gana també menja peixos.

MESTRA: Les balenes mengen peixos?

OSCAR: | els taurons

NURIA: Jo a la conferéncia del Pau vaig aprendre que els tau-
rons mengen peixos.

En castellano:
JANA: Yo no sabia que las ballenas comen plancton...
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OSCAR: jjjPlancton!!!

MAESTRA: Aquello tan pequeno.

OSCAR: jAquello tan pequerio es el plancton! Como los de
Bob Esponja. Y si tienen mucha hambre también comen peces.

MAESTRA: ;Las ballenas comen peces?

OSCAR: Y los tiburones

NURIA: Yo en la conferencia de Pau aprendi que los tiburones
comen peces

Damos mucha importancia al hecho de que la conversacion
se realice en un grupo reducido. De este modo se crea un espa-
cio que invita a hablar en un ambiente tranquilo y de confianza,
y todos tienen la oportunidad de decir lo que piensan.

El texto empieza con la intervencién de Jana, la cual asume
con un “yo” su intervencién: “Yo no sabia que las ballenas co-
men plancton”. Esto nos hace pensar que la alumna ha variado
su punto de vista en sus conocimientos, poniendo distancia
entre un antes (lo que no sabia) y un después (lo que sabe aho-
ra). A partir de aqui, otro alumno, Oscar, hace una intervencién
que sirve para profundizar en el saber: “jjiPlancton!!!”. Es en-
tonces cuando la maestra actiia como mediadora afiadiendo:
“Aquello tan pequefio”. No vuelve sobre lo ya dicho, sino que
aporta una informacién que servird para que Oscar tome de
nuevo el turno para intervenir con una reformulacién en la que
amplia su enunciado inicial y lo relaciona con una experiencia
personal: “Aquello tan pequeiiito es el plancton, como los de
Bob Esponja”.

Mas adelante se observa que algunos alumnos toman con-
ciencia de lo que saben y dénde lo han aprendido. Relacionan
el aprendizaje, como en el caso de Nuria, con un espacio y unas
personas concretas: “Yo en la conferencia de Pau aprendi que
los tiburones comen peces”. Se trata de un “yo” que toma con-
ciencia de la novedad y la relaciona con un contexto. El alumno
se construye con relacién al grupo, a las aportaciones de los de-
mas, para indicar su conformidad, su disconformidad, para co-
nectar lo que aprende de nuevo con experiencias personales y
para destacar, entre todas las informaciones nuevas, las que para
él han sido relevantes. Se sitla, por tanto, como aprendiz ante
lo nuevo, al mismo tiempo que asume que necesita de los de-
mas para aprender.

Los disfraces

La tercera experiencia se llevé a cabo con alumnos de cuatro
afos, de la clase de “Los disfraces”. El grupo decidi6 este nom-
bre porque recogia todos los temas que les interesaban y que
querian investigar. Como final de proyecto decidieron hacer un
relato a las familias de todo el trabajo realizado y, para ello, ne-
cesitaban escribir lo que querian explicar. Se aproveché esta
oportunidad para incidir, desde otra perspectiva, en algunos
contenidos propios del curso.

Vino a clase una modista que compartié con nosotros su tra-
bajo: nos explicéd cuales eran sus herramientas (las agujas de
coser, las tijeras, los hilos, etc.) y sus secretos (como hacer los
patrones de los vestidos, por ejemplo). Nos interesé conocer
todo lo que estaba relacionado con el cuerpo humano: las me-
didas, las tallas de la ropa, los nimeros de los zapatos. Y tam-
bién se hizo referencia a la ropa que se utiliza en cada estacion
del afio.



A partir de esta investigacion cada nifio eligié un personaje y
pensd en sus vestimentas. Se construyé un recortable del tama-
fio real del cuerpo de cada uno, con la ropa que se le queria
poner, y se buscd informacién sobre el personaje elegido. La
férmula final podia ser, por ejemplo, “Yo quiero ser un pirata”.

Cada nifio llevé a cabo una investigacion sobre su personaje:
gustos, vivienda, comida, actividades, etc. Incluso se inventaron
historias con la ayuda de las familias. Para investigar sobre qué
comian se visité el mercado y el huerto de un nifio de la clase;
después se elaboraron menus de las diferentes comidas del dia.
Acabamos maquillandonos y haciendo el disfraz del personaje
elegido por cada uno.

A continuacién presentamos la trascripcién de un fragmento
en el que cada uno expresa qué ha aprendido de nuevo sobre
las alimentos y las comidas:

NIL: No sabia que les gallines tenen a dins tots els ous i a poc
a poc van sortint.

HUGO: No sabia que podien créeixer
de dins dels ous els pollets. Vull dir
del que hi ha dins de I'ou.

JOEL: No sabia que les ga-
llinas grans sén mares o po-
llets grans.

HUGO: Jo no sabia
qué menjava cada perso-
natge que hem triat. Vam
buscar a la pel-licula de’'n
Robin Hood i vaig veure
que mengen de tot com
nosaltres. No sabia que els
personatges no mengen, som
nosaltres.

ANDREA: Jo no sabia que
el personatge menjava,
creia que era magic”.

En castellano:

NIL: No sabia que las
gallinas llevan dentro todos
los huevos y poco a poco van saliendo.

HUGO: No sabia que dentro de los
huevos pueden crecer los pollitos.
Quiero decir, con lo que hay dentro
del huevo (se refiere a la yema).

JOEL: No sabia que las gallinas
grandes son madres o pollos grandes.

HUGO: Yo no sabia qué comia
cada personaje que hemos elegido,
pero buscamos la informacién en pe-
liculas y asi en Robin Hood come de todo, como nosotros que
desayunamos, comemos, merendamos y cenamos. Yo no sabia
que los personajes no comen, somos NOSotros.

ANDREA: Yo no sabia que el personaje comia, pensaba que
era magico.

En esta Ultima experiencia el “yo” vuelve a estar presente. Se
trata de un "yo” que se sitla en el tiempo, entre el pasado y el
presente. Antes, “no sabia”, lo que significa que hay un movi-
miento cognitivo que se hace explicito a través del lenguaje.
Ahora bien, es necesario observar que muchas de las interven-

tema del mes

ciones remiten solo a este desconocimiento inicial. Pero en algin
caso este proceso hacia la adquisicién de nuevos conocimientos
se explicita de manera detallada. Es el caso de Hugo, que con-
trasta los conocimientos que tenia en un primer momento y los
que tiene ahora, pero que, ademas, es capaz de hacer explicito
el proceso que ha seguido para llegar a la nueva informacién.

Espacios de reflexion

Concluimos con la certeza de que es muy necesario que el
maestro de la etapa de Educacion Infantil proporcione espacios
que inviten a la reflexién. La forma mas frecuente de favorecer
estos espacios es la conversacion oral. Se trata de darles la pa-
labra para que expongan cémo se sienten y, también, para que
aprendan a escuchar a los otros y a aprender que sus pensamien-
tos y sus sentimientos pueden ser singulares, pero no son Unicos.

Para llevar a cabo este didlogo es necesario que el maestro
actlie de manera estratégica. No debe monopolizar el uso de la
palabra, pero tampoco tiene que dejar que lo haga un alumno;
debe focalizar las aportaciones mas pertinentes y relacionar unas
intervenciones con otras. Solo asf los alumnos irdn aprendiendo
que lo importante es intervenir con relacién a lo que otros ya han
dicho. Este sera el inicio que, de forma segura, permitira caminar
hacia la metacognicién. La obligacién de la escuela es ser un
espacio en el que, més que acumular vivencias, se puedan acu-
mular experiencias de vida que permitan un aprendizaje global,
es decir, cognitivo, emocional y social.
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